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1. Informacje wstepne

1.1. Metryczka programu

Prezentowany program jest przeznaczony do nauki jezyka rosyjskiego na poziomie nauczania Al w szkotach
podstawowych (poziom 11.2., klasy VII-VIII) i odpowiada wymaganiom zawartym w Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztatlcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidow 2z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztalcenia
ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, zatacznik Nr 2
(Dz.U. z dnia 24 lutego 2017 r. poz. 357). Program uwzglednia takze wytyczne dokumentu Rady Europy Europejski
System Opisu Ksztalcenia Jezykowego: nauczanie, uczenie sig, ocenianie (ESOKJ), w ktorym opisano poziomy bieglosci
jezykowej. Autorka programu jest Agata Buchowiecka-Fudata, wykladowca w Instytucie Rusycystyki na Wydziale
Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego, nauczyciel akademicki z wieloletnim stazem, autorka publikacji
z zakresu glottodydaktyki, wspotautorka skryptoéw do nauki jezyka rosyjskiego dla zaawansowanych Mwuocoauxas
Poccus 1, Mnoconuxas Poccus 2. Bzensno uz Ilonswu, autorka Programu nauczania jezyka rosyjskiego w szkolach
ponadgimnazjalnych. Kurs podstawowy, Programu nauczaniajezyka rosyjskiego w szkotach ponadgimnazjalnych. Kurs
kontynuacyjny oraz Programu nauczania jezyka rosyjskiego w gimnazjum, juror w eliminacjach centralnych Olimpiady
Jezyka Rosyjskiego, egzaminator i wspotautor testow na egzaminach certyfikacyjnych, cztonek Polskiego Towarzystwa
Lingwistyki Stosowanej i Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego.

1.2. Adresaci programu

Program adresowany jest do nauczycieli jezyka rosyjskiego w szkotach podstawowych, majacych kwalifikacje
okreslone w stosownym rozporzadzeniu MEN. Umozliwia on nauczycielom zapoznanie si¢ z materiatem nauczania
jezyka rosyjskiego przewidzianym na Il etapie edukacyjnym dla rozpoczynajacych nauke jezyka i wskazuje, jak
osiggna¢ zatozone ogodlne i szczegdtowe cele ksztalcenia. Ponadto pomaga w opracowaniu sposobow organizacji procesu
nauczania optymalnych dla konkretnej klasy, dostosowanych do potrzeb i mozliwosci uczniéw. Zainteresowani
nauczyciele znajda w programie wskazowki dotyczace stosowania roznych metod i technik nauczania, wykorzystywania
urozmaiconych form pracy, monitorowania i diagnozowania osiggni¢¢ uczniéw oraz rozwijania ich autonomii i nawyku
ksztalcenia si¢ przez cale zycie. Program bedzie réwniez pomocny w planowaniu rozwoju warsztatu metodycznego
nauczyciela jezyka rosyjskiego, wskaze mozliwosci dalszego ksztatcenia umiejetnosci jezykowych i poszerzania wiedzy
z zakresu lingworealioznawstwa ikulturoznawstwa.

Adresatami programu sg rowniez uczniowie i ich rodzice. Znajda tutaj opis celow ogdlnych i szczegétowych nauczania
jezyka rosyjskiego, poznaja zakres tresci nauczania i standardy osiggnie¢, co w istotny sposdb powinno przyczynic si¢
do efektywnej pracy nad jezykiem.

1.3. Charakterystyka programu

1.3.1. Ogdlny opis

Prezentowany program jest zgodny z podstawa programowa Wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego dla
szkoty podstawowej i innych typoéw szkot, okreslajacg cele i tre$ci nauczania, umiejetnosci uczniéw i ich kompetencije
jezykowe oraz zadania wychowawcze szkoty w postaci wymagan, ktore powinien spetnia¢ uczen konczacy dany etap
edukacyjny. Zgodnie z zapisami podstawy programowej w klasach I-1V szkoty podstawowej uczniowie uczg sie¢
jednego jezyka obcego nowozytnego, natomiast w klasach VII i VIII — dwoch jezykow obcych nowozytnych.
Proponowany program przeznaczony jest dla oséb uczacych si¢ jezyka rosyjskiego jako jezyka drugiego od klasy VII
szkoty podstawowej (poziom wymagan Il. 2.).

W podstawie programowej za najwazniejszy cel ksztalcenia w nauczaniu jezykow obcych nowozytnych przyjeto
skuteczne porozumiewanie si¢ W jezyku obcym nowozytnym. Dotyczy to w réwnym stopniu komunikacji ustnej
i pisemnej na wszystkich etapach edukacyjnych wyodrgbnionych w podstawie. Porozumiewanie si¢ W jezykach obcych
jest druga (po porozumiewaniu si¢ W jezyku ojczystym) kluczowa kompetencja W uczeniu si¢ przez cate zycie
(Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cale zZycie — europejskie ramy odniesienia to zatacznik do Zalecenia
Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢
przez cate zycie, opublikowanego w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej z dnia 30 grudnia 2006 r. / L394).
Ksztatcenie jezykowe stanowi priorytet edukacyjny Unii Europejskiej, ktéra zachgca obywateli krajow cztonkowskich do
nauki co najmniej dwoch jezykow obcych, z ktorych jeden byltby jezykiem najblizszego sasiada. Taka sytuacja sprzyja
zainteresowaniu Polakow rozwojem umiejetnosci komunikacji w jezykach obcych, w tym w jezyku rosyjskim.
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W Unii Europejskiej funkcjonowato dotychczas siedem programéw wspierajacych edukacje, szkolenia, mtodziez
i sport (,,Uczenie si¢ przez cate zycie”, ,,Mlodziez w dziataniu”, ,,Erasmus Mundus”, ,,Tempus”, ,,Alfa”, ,,Edulink” i program
wspolpracy z Krajami uprzemystowionymi). Erasmus+ to program Unii Europejskiej na lata 2014-2020, ktory. zastapit
tych kilka dotychczasowych programoéw edukacyjnych. W Polsce realizuja go trzy ministerstwa: Edukacji Narodowej,
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego oraz Sportu i Turystyki. Erasmus+ obejmuje wszystkie sektory edukacji. Z inicjatywy
Polski do rozporzadzenia udato si¢ wprowadzi¢ zapis umozliwiajacy udziat w Erasmusie+ krajom sasiedzkim, w tym
panstwom Partnerstwa Wschodniego (Azerbejdzan, Armenia, Biatoru§, Gruzja, Motdawia, Ukraina). Struktura
programu wyrdznia trzy segmenty: mobilnos¢ edukacyjna, wspolprace na rzecz innowacji i wymiany dobrych praktyk,
wsparcie reform polityki edukacyjnej. W ramach pierwszego segmentu nie tylko pracownicy naukowi, nauczyciele
i studenci, lecz takze uczniowie beda mogli uczy¢ si¢ w instytucji partnerskiej, odbywaé staz lub zdobywacd
doswiadczenie. Umiejetnos¢ porozumiewania si¢ W jezyku obcym (a ze wzgledu na wiaczenie do programu panstw
Partnerstwa Wschodniego — réwniez w jezyku rosyjskim) jest podstawowym atutem w czasie procesu aplikacyjnego.
Innym waznym argumentem przemawiajacym za podjeciem nauki jezyka rosyjskiego jest niewatpliwie mozliwosé
poznania nowej kultury, zerwania ze stereotypami w mys$leniu 0 Rosji i Rosjanach. Nauka kazdego jezyka pozwala
wnie$¢ dodatkowe wartosci w ogolne wyksztatcenie, rozwija postawe otwarto$ci, tolerancji i cieckawosci.

Proponowany program bazuje na teoretycznych podstawach podejscia zorientowanego na dzialanie (ang. an action
oriented approach). Wiadystaw Miodunka postuluje wprowadzenie tego terminu jako nadrzednego w glottodydaktyce.
Przez tworcow ESOKJ nazywane jest ono podejsciem zadaniowym lub perspektywa zadaniowa. Wedtug lwony Janowskiej
podejscie zadaniowe to ,,wyraz filozofii nauczania/uczenia si¢ przedstawionej w ESOKJ, a jej elementy dostrzegamy
w podejs$ciu opartym nazadaniach, podejsciu skoncentrowanym na kompetencjach i metodzie projektow” (Janowska, 2011).
Podejécie zorientowane na dziatanie jest wedtug wielu specjalistéw kontynuacja, czy tez uaktualniong wersjg, podej$cia
komunikacyjnego. Jak zauwaza Janowska, glownym celem podejscia komunikacyjnego jest ,,nauczanie komunikacji
W jezyku obcym. Termin «podejscie» sugeruje, ze mamy do czynienia z metodologiag otwartg, bardzo zré6znicowang, coO
znalazlo swoj wyraz w praktycznym jej stosowaniu” (Janowska, 2011). Nauczanie oparte na tym podejsciu cechuje
eklektyzm, czyli uzalezniony od ¢wiczonej sytuacji, potrzeb, umiejetnosci i mozliwosci uczniow swiadomy wybor metod
nauczania lub ich elementow.

Zastosowanie podejscia zorientowanego na dziatanie sprzyja ksztattowaniu, rozwojowi i modyfikowaniu wszystkich
typow kompetencji: ogélnych, kluczowych i jezykowych kompetencji komunikacyjnych. Kompetencje ogdlne to wiedza
deklaratywna (wiedza o $wiecie, wiedza socjokulturowa, wrazliwos¢ interkulturowa), umiejetnosci praktyczne (spoteczne,
zyciowe, zawodowe, interkulturowe), uwarunkowania osobowo$ciowe (postawy, motywacja, system wartosci, poglady,
cechy osobowosci), umiejetno$¢ uczenia sie (wrazliwosé komunikacyjno-jezykowa, wrazliwosé i sprawnos¢ fonetyczna,
techniki uczenia si¢, umieje¢tnosci heurystyczne). Kompetencje kluczowe w zaleceniach Parlamentu Europejskiego i Rady
UE w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie sg definiowane jako potaczenie wiedzy,
umiejetnoscii postaw odpowiednichdosytuacji. Wyrédzniono osiem kompetencji kluczowych, zktérych kazda majednakowg
wage, gdyz wszystkie przyczyniajg si¢ do pelnowartosciowego zycia W spoteczenstwie wiedzy. Sg to: porozumiewanie
sie W jezyku ojczystym, porozumiewanie sie w jezykach obcych, kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencije
naukowo-techniczne, kompetencje informatyczne, umiejetno$¢ uczenia sig¢, kompetencje spoteczne i obywatelskie,
inicjatywno$¢ i przedsiebiorczos¢ oraz swiadomos$¢ i ekspresja kulturalna. Kazdy cztowiek, ktory dgzy do samorealizaciji,
rozwoju osobistego i bycia aktywnym obywatelem, musi je ksztattowac i doskonali¢. W ESOKJ, stanowigcym swoistg
bazg¢ programow jezykowych czy wytycznych do tworzenia programdow nauczania, egzaminow i podrecznikow, ktadzie sig
nacisk nauzycie jezyka, czyli dziatanie ludzi, ktorzy majg okreslong kompetencje¢ ogdlna i okreslong jezykowa kompetencje
komunikacyjng. Kazde konkretne zastosowanie kompetencji ogélne;j i jezykowej kompetencji komunikacyjnej przyczynia
si¢ do rozwoju obydwu tych kompetencji — a wigc uruchamia proces ksztatcenia. Jezykowa kompetencj¢ komunikacyjna
tworzatrzy sktadniki: socjolingwistyczny, lingwistycznyipragmatyczny. Elementsocjolingwistyczny stanowiswegorodzaju
tacznik z pozostatymi kompetencjami osoby uczacej si¢. Obejmuje stosowanie spotecznych konwencji komunikacyjnych.
Sktadnik lingwistyczny obejmuje kompetencj¢ leksykalna, gramatyczna, semantyczna, fonologiczna, ortograficzng
i ortoepiczng. Sktadnik pragmatyczny zawiera w sobie wiedze¢, kompetencje funkcjonalng i tworcza.

W podejsciu zadaniowym oprocz realizacji pewnych celowych dziatan wazne jest rozwijanie u uczniéw umiejetnosci
uczenia sie i wspieranie ich autonomii. W proponowanym programie duzo miejsca po$wigca si¢ zadaniom rozwijajacym
refleksyjnos¢ i prowadzacym doautonomiiuczacychsie (analizapotrzeb, sposobow i strategii uczeniasie, pracaz portfolio).

Program realizuje postulat indywidualizacji ksztalcenia, ktory jest obecny w wielu rozporzadzeniach Ministra
Edukacji Narodowej. Ksztalcenie indywidualne wymusza konieczno$¢ uwzgledniania mozliwo$ci, potrzeb, postaw,
zdolnosci, sposobow uczenia si¢ i zachowan spotecznych kazdego ucznia. Indywidualizacj¢ ksztalcenia wspiera
w edukacji teoria Inteligencji Wielorakich Howarda Gardnera (Multiple Intelligences Theory). Gtosi ona, ze na inteligencje
kazdego cztowieka sktadaja sie rozne elementy rozumiane jako inteligencje wielorakie. Gardner wyrdznit osiem
rodzajow inteligencji: kinestetyczna, intrapersonalna, interpersonalna, lingwistyczna, logiczno-matematyczna, muzyczna,
przestrzenng i przyrodnicza. Thomas Armstrong, kontynuujac prace nad teorig Gardnera, stwierdzit, ze kazdy cztowiek ma
wszystkie rodzaje inteligencji, ale funkcjonuja one w indywidualny sposéb i sa rozwinigte W réznym stopniu. Zdolnosci sa
odkrywane stopniowo. Wszystkie rodzaje inteligencji wspotpracuja ze soba, mozna je rozwijac, a rozwoj jest mozliwy pod
wplywem integracji z otoczeniem. Wedtug Gardnera istniejg dwa sposoby zastosowania koncepcji Inteligencji Wielorakich
w edukacji: indywidualizacja nauczania i pluralizacja. Jak juz wspomniano, opisywany program zaleca wykorzystywanie
indywidualnych cech uczniéw do poprawienia wynikow uczenia si¢. Wzwiazku z tym proces nauczania — uczenia si¢
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powinien by¢ dostosowany do predyspozycji uczniéw i skierowany do kazdego ucznia z osobna. Przy zachowaniu tych
samych celéw i zastosowaniu jednakowych materialow dydaktycznych nauczyciel umozliwia uczniom pracg w ich
wlasnym rytmie i na odpowiednim dla nich poziomie. Zgodnie z zasada indywidualizacji ksztalcenia nauczyciel
powinien zatem okresli¢, jakie cechy, umiejetnosci i potrzeby ucznia sa w danej sytuacji dydaktycznej istotne, a nastgpnie
uwzgledni¢ je w procesie dydaktycznym. Zasad¢ t¢ mozna realizowa¢ poprzez stosowanie pracy w grupach
jednorodnych lub zréznicowanych pod wzgledem uzdolnien i wiedzy, poprzez zadawanie rozmaitych prac domowych
(cechujacych si¢ roznym stopniem trudnosci i problematyka), poprzez wprowadzenie do przebiegu lekcji gier
dydaktycznych, konkursoéw, krzyzowek itp. Dlatego w tym programie zaleca si¢ takze pluralizacje w podej$ciu do
realizacji tematow, czyli roznicowanie form i technik nauczania w zalezno$ci od potrzeb, zainteresowan i mozliwosci
uczniow.

W dyskursie europejskim coraz popularniejszy staje si¢ termin rozmnojezycznosé, czyli zdolnos¢ jednostki do
komunikatywnego uzywania jezyka/jezykow do roznych celow. Rozwijanie indywidualnej réznoj¢zycznos$ci U uczniow
zwigzane jest nie tylko z ksztattowaniem kompetencji komunikacyjnej, lecz w roéwnym stopniu takze z formowaniem
kompetencji kulturowej, ktora dotyczy wielu aspektéw komunikacji, w tym tzw. interkulturowos$ci. W procesie nauczania —
uczenia si¢ jezyka obcego uczen zdobywa wiedze 0 kraju jezyka docelowego, poznaje inng kulture, poréwnuje ja z wlasna,
znajduje podobienstwa i réznice. Dzigki temu staje si¢ mozliwy dialog miedzykulturowy.

W proponowanym programie zaleca si¢ potaczenie nauczania jezyka rosyjskiego z poznawaniem kultury, historii,
geografii, tradycji, obyczajow i elementéw zycia codziennego Rosjan. Takie $ciste powiazanie jezyka i kultury zgodne jest
zjednag z wazniejszych wspotczesnych koncepcji glottodydaktycznych, oparta na twierdzeniu stynnego antropologa kultury
Alfreda Louisa Kroebera, wedtug ktoérego nie istnieje kultura bez jezyka ani jezyk bez kultury. Rosyjski uczony Jefim
Izrailewicz Passow zaproponowat sformutowanie, ktore odzwierciedla droge, jaka powinien przeby¢ kazdy uczacy sie
jezyka obcego przez jezyk do kultury, przez kulture do jezyka (kynbpTypa depes s3bIK U SI3bIK Yepe3 KyJIbTypy).

W proponowanym programie postuluje sie¢ réwniez wprowadzenie elementow podejscia konektywistycznego,
zwlaszcza w odniesieniu do sytuacji edukacyjnej przebiegajacej z wykorzystaniem technologii informacyjno -
komunikacyjnej. Konektywistyczne uczenie sie to uczenie sie w sieci, rozumianej nie tylko jako Internet, ale rowniez jako
sieci spoteczne, wykorzystujace kanaty komunikacji internetowej. W tym kontekscie Kluczowa staje si¢ praca wilasna
uczniow, uczenie sie nieformalne, wynikajace z ich codziennej aktywnosci.

Jednym z istotnych zatozen opisywanego programu jest takie usytuowanie nauczyciela w przestrzeni edukacyjnej,
ktore pozwoli mu odgrywac inspirujgca role w procesie nauczania, tzn. umozliwi mu dziatania prowadzace do rozbudzania
ciekawosci uczniéw, rozwijania ich samodzielnosci, tworzenia warunkow do edukacji formalnej i ksztattowania potrzeby
uczeniasig przez cate zycie. Rozwazania dotyczace modelu wspotczesnego nauczyciela (w tym nauczyciela jezyka obcego)
prowadzi nauka zwana pedeutologia. Kluczowym pojeciem stosowanym w opisie kwalifikacji wspotczesnego nauczyciela
jest kompetencja. Najczesciej wyrdznia sie kompetencje merytoryczne (nauczyciel — ekspert w zakresie nauczanego
przedmiotu), kompetencje dydaktyczno-metodyczne (nauczyciel — ekspert w zakresie metod i technik nauczania — uczenia
si¢), kompetencje wychowawcze (nauczyciel jako doradca wychowawczy i zyciowy). Wactaw Strykowski proponuje
wprowadzenie bardziej szczegdétowych kategorii kompetencji, ktore powinien mie¢ wspdtczesny nauczyciel. Sa to:

e kompetencje merytoryczne (rzeczowe) — ma je nauczyciel, ktory zglebit i zrozumial materiat bedacy trescia
nauczania danego przedmiotu, umie go odpowiednio strukturalizowaé i powigzaé¢ wszystkie jego elementy nie
tylko w ramach tego przedmiotu, lecz takze z innymi przedmiotami. Nauczyciel kompetentny merytorycznie
rozszerza swg wiedze przedmiotowg 0 zagadnienia z innych dziedzin, stale ja aktualizuje, ale potrafi jg rowniez
hierarchizowac¢ i selekcjonowac, gdyz, jak wykazali badacze, nadmiar wiedzy na okreslonym etapie moze stanowic¢
dla ucznia takie samo zagrozenie, jak wiedza zbyt ograniczona;

e kompetencje psychologiczno-pedagogiczne — charakteryzujg nauczyciela o rozlegtej wiedzy psychologiczno-
-pedagogicznej, ktora pozwala mu podejmowac wlasciwe dziatania diagnostyczne, dydaktyczne i wychowawcze.
Wspotczesny nauczyciel powinien zatem zna¢ zatozenia r6znych koncepcji psychologicznych (np. behawioryzm,
psychologia poznawcza, koncepcja psychodynamiczna, koncepcja humanistyczna), powinien posias¢ wiedze
dotyczacg organizacji i przebiegu procesu ksztatcenia i wychowania, a takze monitorowania i oceniania uczniow;

e kompetencje diagnostyczne — sa uzupetnieniem poprzedniej grupy kompetencji. Prawidtowo przygotowany
proces nauczania wymaga przeprowadzenia dziatan diagnostycznych, rozpoznawczych, dzigki ktérym nauczyciel
poznaje cechy rozwojowe ucznia, jego zainteresowania, styl poznawczy, inteligencj¢, motywacje, poziom
aspiracji, uwarunkowania srodowiskowe. Jest to wigc rodzaj diagnozy interdyscyplinarnej, tj. wieloaspektowej,
ktora ma na celu zebranie informacji w nast¢pujacych obszarach: spotecznym, medycznym, psychologicznym,
pedagogicznym. Wazna kompetencje nauczycielastanowi odpowiedni dobér metod, technik i narzgdzi badawczych,
ktoére umozliwiaja poznanie ucznidw. Najczesciej stosuje sie obserwacje, rozmowe lub wywiad, testy mierzace
sprawnos$¢ intelektualna i ujawniajace zdolno$ci ucznia, ankiety itp.;

e kompetencje planistyczne i projektowe, ktore we wspolczesnej edukacji uznawane sa za niezwykle wazny
element wptywajacy na efektywnos$¢ pracy nauczyciela. Tylko dobrze zaplanowane, prawidtowo zorganizowane,
odpowiednio monitorowane dziatania prowadza do sukcesu, takze w procesie ksztatcenia. Kompetentny
nauczyciel powinien umie¢ stworzy¢ lub twérczo dostosowac do wiasnych potrzeb program nauczania przedmiotu,
zaprojektowac scenariusz zaje¢ dydaktycznych, utozy¢ test, ankiete, opracowaé procedury i narzedzia mierzenia
osiggnie¢ uczniow, a takze zaplanowac i zrealizowacé $ciezke wlasnego rozwoju;

e kompetencje dydaktyczno-metodyczne, ktore koncentruja si¢ wokot istoty, zasad i metod realizacji procesu
ksztatcenia. Zgodnie z definicja ,,proces ksztalcenia to zbior powigzanych ze sobg czynno$ci uczniow
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i nauczyciela, warunkujacych si¢ wzajemnie i podporzadkowanych realizacji wspdlnego celu, jakim jest
wywotywanie U dzieci, mtodziezy lub os6b dorostych pewnych zamierzonych i wzglgdnie trwatych zmian”
(Kupisiewicz, 2005). We wspotczesnej dydaktyce podkresla si¢ takg role nauczyciela w opisywanym procesie,
ktora sprzyja pobudzaniu aktywno$ci ucznia i sktania go do samodzielnego zdobywania wiedzy. Nauczyciel
powinien zna¢ i stosowaé caly wachlarz réznych metod, technik i form pracy w zaleznosci od celu zajgé,

materialu nauczania oraz potrzeb i predyspozycji ucznidéw. Zgodnie z najnowszymi koncepcjami
w glottodydaktyce wrepertuarze dziatan nauczycieli powinny si¢ znalez¢ role charakterystyczne dla tutora, coacha
i mentora;

e kompetencje komunikacyjne, ktore sa jednym z elementow wptywajacych na jakos¢ edukacji. Komunikacja to
porozumiewanie sie, przekazywanie mysli i Wiadomosci. Jest to dziatanie o charakterze zwrotnym, w ktérym
partnerzy znajduja si¢ w interakcji. Informacje w procesie komunikowania mogg by¢ przekazywane w trzech
r6znych formach: w postaci werbalnej, niewerbalnej i poprzez animacj¢ (ozywienie, aktywizowanie, pobudzanie
do dziatania, odkrywanie siebie). Efektem udanej komunikacji jest nawigzanie kontaktu, porozumienia. Nauczyciel
musi by¢ §wiadomy, ze od jego kompetencji w tym zakresie zalezy jako$¢ procesu edukacyjnego, polegajacego
wilasnie na porozumieniu z uczniami, ich rodzicami i innymi nauczycielami;

e kompetencje medialne, ktore W. Strykowski $cisle wiaze z warsztatem pracy nauczyciela i ucznia, a wigc
z wyposazeniem i urzadzeniem szkoly oraz sprawnym wykorzystaniem w dziatalno$ci nauczycielskiej
instrumentarium medialnego (pomocy naukowych i s$rodkow dydaktycznych zwanych obecnie mediami
i technologiami informacyjnymi). W publikacji Cyfrowa przysziosé. Katalog kompetencji medialnych
i informacyjnych wyrézniono trzy poziomy zaawansowania w opanowaniu kompetencji medialnych: poziom
minimalny, umozliwiajacy uczestniczenie wzyciuspotecznymzaposrednictwem mediow, poziomoptymalny, ktory
dotyczy os6b mogacych wspottworzy¢ rzeczywistosé medialng, i poziom mistrzowski, charakteryzujacy osoby
mogace dzieli¢ si¢ wiedzg i doradza¢ innym oraz animowac¢ otaczajaca je rzeczywistos¢. Wspolczesny nauczyciel,
jak si¢ wydaje, powinien odznacza¢ si¢ kompetencjami medialnymi na poziomie zblizonym do mistrzowskiego;

e kompetencje kontrolne i ewaluacyjne — ewaluacja to niezbedny element prawidtowo zaplanowanego
i przeprowadzonego procesu ksztalcenia. Bolestaw Niemierko uwaza, ze kompetentny w tym zakresie nauczyciel
umie dobraé narzedzia ewaluacji, wytworzy¢ narzedzia diagnozy, stosowac narzedzia pomiaru osiggni¢¢ uczniow
oraz interpretowac uzyskane wyniki i je wykorzystywaé, zbudowa¢ trafne procedury oceniania, przedstawia¢
wyniki ewaluacji uczniom, rodzicom, dyrekcji szkoty i innym nauczycielom, rozpozna¢ nieetyczne i niewlasciwe
metody badan osiggnie¢ szkolnych uczniéw. Jak zauwaza W. Strykowski, nowoczesny nauczyciel powinien
mie¢ kompetencje wykraczajace poza te, ktore dotycza kontrolowania osiagnie¢ uczniéw, poniewaz w obecnym
systemie edukacji wprowadzono réwniez mierzenie jakosci pracy szkoty (efekty ksztatcenia, organizacja i przebieg
ksztalcenia, wychowania i opieki, zarzadzanie szkota);

e kompetencje oceniania programow i podrgcznikoéw szkolnych. Ustawa z dnia 30 maja 2014r. (Dz. U. 2014, poz.
811) znowelizowata przepisy art. 22a ustawy o systemie oswiaty, wprowadzajgc generalng zasadg dopuszczania
programéw nauczania do uzytku w danej szkole przez dyrektora szkoly, po zasiegnieciu opinii rady
pedagogicznej. Oznacza to, ze nauczyciel powinien albo sam opracowac¢ program, albo przedstawi¢ program
opracowany przez innego autora, jesli uwaza, ze odpowiada on potrzebom jego uczniow i jest mozliwy do
zrealizowania w danych warunkach nauczania. Nauczyciel wybiera rowniez podrecznik sposrdéd wielu
dostepnych na rynku oraz $rodki dydaktyczne. Kreatywny i ambitny nauczyciel musi zatem mie¢ konieczne
kompetencje w tym zakresie;

e kompetencje autoedukacyjne, ktore dotyczg rozwoju zawodowego, podwyzszania swoich kwalifikacji,
samoksztatcenia, tworczych i innowacyjnych dziatan nauczyciela w pracy dydaktycznej i wychowawczej.

Jak pisze Strykowski, ,,wazna jest §wiadomos$¢, ze 0 profesjonalnym i skutecznym dziataniu nauczyciela decyduja
jego roznorodne kompetencje, ktore powinny mie¢ charakter dynamiczny, a wigc by¢ ciagle rozwijane i doskonalone”
(Strykowski, 2005). Elzbieta Widota konkluduje: ,,Pedagog to zawod dla ludzi odwaznych. Najlepsi nauczyciele to ci,
ktérzy maja silng intelektualng i emocjonalng osobowos¢ i sag oddani nauczanym przez siebie dyscyplinom i ludziom”
(Widota, 2010). Program ten w znacznej mierze moze wesprze¢ takich nauczycieli w ich dziatalnosci zawodowe;j.

1.3.2. Warunki realizacji

W podstawie programowej za najwaznicjszy cel ksztalcenia jezykowego przyjeto nabycie przez uczniéw umiejetnosei
skutecznego porozumiewania si¢ W jezyku obcym, w mowie i w pismie. Zrealizowanie zatozonego efektu wymaga
kompleksowego podejscia do nauki jezykow obcych na wszystkich etapach edukacji. Jezyk obcy nowozytny powinien stac sie
narzgdziem umozliwiajacym uczniom osiagni¢cie réznorodnych, dostosowanych do sytuacji i potrzeb, celow
komunikacyjnych. Nalezy podja¢ odpowiednie dziatania i przyja¢ rozwiazania organizacyjne, ktére wespra uczniow
i nauczycieli. Jednym z niezbgdnych wymogoéw jest kompleksowe i kumulatywne podejscie do nauczania jezyka obcego.
Juz na poczatku szkoty podstawowej rozpoczyna si¢ nauka pierwszego jezyka obcego. W klasie VII szkoty podstawowej
uczen kontynuuje nauke tego jezyka i przystepuje do nauki drugiego jezyka obcego. Kazdy uczen szkoty ponadpodstawowej
uczy sie przynajmniej dwoch jezykéw obcych, przy czym moze kontynuowaé nauke jednego lub obydwu jezykow
nauczanych w szkole podstawowej.

Proponowany program nauczania jezyka rosyjskiego zostal opracowany z mys$la o realizacji w szkotach
podstawowych, z uczniami rozpoczynajacymi nauke tego jezyka w klasie VII (poziom Il. 2.). Konczac |1 etap edukacyjny,
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uczniowie powinni osiggnagé poziom zaawansowania Al wiadania jezykiem w skali ESOKJ. Aby zrealizowaé
przedstawiong koncepcj¢ programowa, szkota powinna zagwarantowa¢ odpowiednie warunki i speti¢ okreslone wymogi.
Od strony formalnej okreslajg je przepisy prawa o$wiatowego odnoszace si¢ do kwalifikacji nauczycieli, sposoboéw
organizacji procesu dydaktycznego i ogdlnej strategii dziatan dydaktycznych.

Zgodnie z Obwieszczeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2015 r. w sprawie ogloszenia jednolitego
tekstu rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz
okreslenia szkot i wypadkow, w ktorych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztatcenia lub ukonczonego
zakladu ksztalcenia nauczycieli (Dz. U. 2015, poz. 1264) kwalifikacje do nauczania jezyka rosyjskiego w szkole
podstawowej ma osoba, ktora:

e ukonczyla studia magisterskie na kierunku filologia rosyjska lub lingwistyka stosowana w zakresie jezyka

rosyjskiego oraz ma przygotowanie pedagogiczne lub

e ukonczyta studia pierwszego stopnia na kierunku filologia rosyjska lub lingwistyka stosowana w zakresie

jezyka rosyjskiego oraz posiada przygotowanie pedagogiczne lub
ukonczyta nauczycielskie kolegium jezykoéw obcych w zakresie jezyka rosyjskiego lub

e ukonczylastudiawyzsze nadowolnym kierunku (specjalnosci), legitymuje si¢ §wiadectwem ztozenia panstwowego

nauczycielskiego egzaminu z jezyka rosyjskiego stopnia Il lub

e ukonczyta studia wyzsze na dowolnym kierunku (specjalnosci), legitymuje si¢ §wiadectwem znajomosci jezyka

rosyjskiego w stopniu zaawansowanym lub biegtym oraz posiada przygotowanie pedagogiczne

Oprocz spetnienia wymogow formalnych nauczyciel powinien odznacza¢ si¢ réoznymi kompetencjami i cechami,
ktoére pomoga mu sprawnie i profesjonalnie kierowa¢ procesem nauczania. Zapat do pracy, tworcze myslenie, pracowitosc,
szerokie zainteresowania, inicjatywa, wiara we wiasne sity, upor w dazeniu do celu, otwarto$¢ i umiejetno$é kontaktu
zmlodzieza, sprawiedliwo$¢ i obiektywizm, konsekwencja w postepowaniu, tolerancja i kultura osobista — to tylko niektore
z szerokiego zestawu niezbednych cech dobrego nauczyciela.

Efektywnos$¢ nauki jezyka obcego uzalezniona jest od liczebnosci grupy, w ktorej odbywa sie nauka, i jej sktadu
osobowego. Na lekcjach obowigzuje podzial na grupy w zalezno$ci od stopnia zaawansowania znajomosci jezyka.
Oczywiscie w przypadku uczniéw, ktorzy dopiero zaczynaja swoja przygode z jezykiem rosyjskim (poziom II. 2.), nie
mozna méwié 0 zrdéznicowaniu W opanowaniu jezyka. Warto jednak zachowaé pewna elastyczno$¢ przy podziale na
grupy, monitorowacé i analizowaé prace zaréwno catych grup, jak i poszczegdlnych uczniow i po uptywie np. semestru lub
innego czasu potrzebnego, by zorientowa¢ si¢ w zdolnos$ciach, stylach poznawczych i innych cechach uczniow, dopusci¢
mozliwo$¢ zmiany przydziatu do okreslonych grup. Nalezy pamictaé, ze w podstawie programowej zaleca si¢ ksztalcenie
uczniow W grupach o zblizonym poziomie bieglosci w zakresie jezyka obcego nowozytnego, CO moze si¢ wigzaé
z koniecznoscig podziatu klasy na grupy badz stworzeniem grup jezykowych miedzyoddziatowych.

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkét (Dz. U. z 31 marca 2017 r., poz. 703) podziat na grupy jest wymagany ,,na
obowiazkowych zajeciach edukacyjnych z jezykéw obcych w oddziatach liczacych wiecej niz 24 ucznidow; zajecia
moga by¢ prowadzone w grupie oddziatowej, miedzyoddziatowej lub miedzyklasowej liczacej nie wiecej niz 24 uczniow;
przy podziale na grupy nalezy uwzglednié stopien zaawansowania znajomosci jezyka obcego”. Zalecane w programie
podejscie zorientowane na dziatanie, bedace tworczym rozwinigciem podejscia komunikacyjnego, wymaga duzej
aktywnos$ci uczniow. Jest ona mozliwa tylko w stosunkowo niewielkich grupach, liczacych ok. 10-15 oséb. Nalezy
dazy¢ do organizowania nauczania jezyka rosyjskiego w szkole podstawowej wtasnie w takich grupach.

Kolejnym zagadnieniem, ktore dotyczy programu nauczania, jest czas przeznaczony na jego realizacje. W ramowym
planie nauczania dla szkoty podstawowej zawartym w zataczniku nr 1 do Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
na nauke¢ jezykow obcych nowozytnych przeznaczono odpowiednio: 3 godziny tygodniowo dla pierwszego jezyka
obcego w klasach IV - VIII i 2 godziny tygodniowo dla drugiego jezyka nowozytnego w klasach VII-VIII. W klasach 1—-
Il wymiar godzin z jezyka obcego okresla nauczyciel prowadzacy edukacje wczesnoszkolna.

Realizacja zatozen prezentowanego programu uwarunkowana jest takze odpowiednim wyposazeniem Kklasy,
a w idealnym wariancie — specjalnej pracowni jezykowej. Powinny si¢ w niej znajdowa¢ rdéznorodne $rodki dydaktyczne.
Wincenty Okon definiuje je jako ,,przedmioty materialne umozliwiajace usprawnienie procesu nauczania — uczenia si¢
i uzyskanie optymalnych osiggnie¢ szkolnych. Ich znaczenie odnosi si¢ do takiej organizacji procesu nauczania iuczenia
sig, ktory bedzie gwarantowat jak najlepsze wyposazenie w kompetencje, niezbedne na danym etapie edukacyjnym” (Okon,
2004). W zaleznosci od formy, w jakiej wystepuja, srodki dydaktyczne dzielimy na:

e slowne, tj. udostepniajace teksty drukowane lub pisane (podreczniki, stowniki, encyklopedie, czasopisma, teksty

zrodtowe);

e wzrokowe proste, zwane tradycyjnie pomocami naukowymi, np. modele, wykresy, mapy, plansze leksykalne
i gramatyczne, plakaty, zdj¢cia, karty do gier jezykowych;
techniczne srodki wzrokowe, np. rzutnik multimedialny;
techniczne srodki stuchowe, czyli odtwarzacz CD, magnetofon, radio;
sluchowo-wzrokowe, np. telewizor, odtwarzacz DVD;
automatyzujace proces dydaktyczny — wyposazenie pracowni jezykowych, tablica interaktywna.

W podstwie programowej podkreslono konieczno$¢ prowadzenia zaje¢ jezykowych w odpowiednio wyposazone;j sali,
oferujacej dostep do stownikoéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/ plikow dzwigkowych, komputera ze statym taczem
internetowym, w ktorej mozliwe bedzie prowadzenie zaje¢ w podziale na grupy i pary.

W zwiazku z wymaganiami okreslonymi w podstawie programowej szczegdlnego znaczenia nabiera konieczno$é
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zapewnienia uczniom kontaktu z autentycznym jezykiem i autentycznymi materialami Zrodlowymi. Dlatego tez
wskazane jest udost¢pnianie uczacym si¢ takich materiatéw jak gazety i czasopisma, publikacje popularnonaukowe,
literatura pickna, zdjecia, filmy, nagrania audio. Niezbedne jest zapewnienie dostepu do Internetu i narz¢dzi zwiazanych
z technologiami informacyjno — komunikacyjnymi, np., tablicy interaktywnej z oprogramowaniem czy urzadzen
mobilnych.

Nie nalezy zapomina¢, ze nasycenie procesu ksztalcenia srodkami dydaktycznymi nie gwarantuje jeszcze sukcesu.
Wazne jest poprawne korzystanie z tych srodkow, tzn. dostosowane do wieku uczniow, ich mozliwosci, celow ksztalcenia,
motywacji, wiedzy i umiejetnosci metodycznych nauczyciela. Dopiero wowczas srodki dydaktyczne spetniag swoje funkcje
(poznawcza, ksztatcaca i dydaktyczng) i wptyna na lepsze i szybsze opanowanie wiadomosci i umiejetno$ci przez uczniow.

Istotnym warunkiem realizacji ksztatcenia w zakresie edukacji jezykowej powinno by¢ uzywanie jezyka obcego nie
tylko jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania, ale réwniez w réznych sytuacjach komunikacyjnych w czasie
trwania zaje¢ (w relacjach: uczen — nauczyciel i uczen — uczen). Wazne jest konstruowanie i stosowanie takich zadan
jezykowych, ktore pozwolg uczniom realizowa¢ wiasne cele komunikacyjne i beda sprzyjaty identyfikowaniu
i rozwijaniu przez nich wiasnych zainteresowan i pasji oraz postuza w uswiadamianiu uczniom roli jezyka obcego
W zyciu spotecznym i w odniesieniu do ich osobistego rozwoju.

Zajecia z jezyka obcego powinny réwniez stuzy¢ rozwijaniu wrazliwosci migdzykulturowej, ksztattowaniu postawy
ciekawosci, szacunku i otwarto$ci w stosunku do innych jezykow i kultur, miedzy innymi poprzez kreowanie sytuacji
komunikacyjnych pozwalajacych uczniom na rozwijanie kompetencji interkulturowych.

Koniecznym warunkiem realizacji ksztalcenia jezykowego jest rowniez Systematyczny monitoring i diagnoza
poziomu osiagnig¢ ucznia w zakresie wszystkich umiejetnos$ci jezykowych oraz dialog nauczyciela z uczniami
i rodzicami na temat postgpoéw W opanowywaniu jezyka. Kluczowa zasada musi sta¢ si¢ takze zachecanie uczniow do
samodzielnosci i ponoszenia odpowiedzialno$ci za wiasne ksztalcenie. Inspirujgcg role moze odegra¢ przekonywanie
uczniow do indywidualnej pracy z filmami, zasobami Internetu, komunikatorami, mediami spotecznosciowymi,
ksigzkami. W podstawie programowej znajduja sie zalecenia zwigzane z organizacjg przez szkot¢ réoznego rodzaju
wydarzeh zwigzanych z jezykami obcymi: konkursow, wystaw, seansow filmowych, spotkan czytelniczych, dni jezyka
rosyjskiego, zaje¢ teatralnych, udziatu w programach miedzynarodowych, umozliwiajgcych uczniom kontakt
z rodzimymi lub innymi uzytkownikami jezyka rosyjskiego. Dzieki temu stanie si¢ mozliwe nawigzanie kontaktow, ktore
W przyszto$ci moga zaowocowacé udziatem w réznego rodzaju projektach i programach wspotpracy miedzynarodowe;j.
Jest to tym istotniejsze, ze obecnie za jeden z priorytetow nauczania uwazane jest rozwijanie samodzielno$ci ucznia,
przygotowanie go do samoksztatcenia i uczenia si¢ przez cate zycie (Lifelong Learning).

Ksztalcenie w zakresie jezyka obcego powinno zostaé w sposdéb mozliwie najscislejszy zintegrowane z ksztalceniem
w zakresie pozostatych przedmiotow. Metody oraz techniki wykorzystywane na zajgciach jezykowych powinny sprzyjac
rozwojowi nie tylko umiejetnosci jezykowych, ale réwniez kompetencji ogoélnych, zwlaszcza tzw. kompetencji
migkkich.

Wszystkie wymienione warunki realizacji programu stanowig wazny element w optymalnym przebiegu procesu
dydaktycznego i maja istotny wptyw na skuteczne opanowanie jezyka rosyjskiego przez uczniow. Nalezy w tym
miejscu oczywiscie podkreslié, ze zamierzone efekty zostang osiagnigte tylko wowczas, gdy uczniowie beda pracowad
pod kierunkiem odpowiednio przygotowanej kadry nauczycielskiej, odznaczajacej sie¢ wysokim stopniem
profesjonalizmu, refleksyjno$cia, umiejetnoscig dialogu z uczniami, checig wspierania ich w rozwijaniu indywidualnych
strategii uczenia si¢ jezyka rosyjskiego.
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2. Cele ksztatcenia i wychowania

2.1. Cele ogdlne

Ksztatcenie to $wiadomie podejmowane dziatanie, zmierzajace do wywotania zmian w uczacych si¢. Zaczyna si¢ ono
od okreslenia celu. Kazimierz Denek opisuje cele edukacyjne jako komunikaty, ktore wyrazaja intencje nauczycieli co
do zmian w uczniach, i precyzuje: ,,Cele ksztalcenia to wyobrazony stan rzeczy. Jest on dla nas korzystny i pozadany ze
wzgledow spotecznych, poznawczych i utylitarnych. Stanowia skutek dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej. Traktuje
si¢ je jako opis stanu projektowanej przysztosci w zakresie proceséw umystowych. Sa to z gory zatozone stany rzeczy lub
zdarzenia, ktére zamierzamy osiagnac¢ w procesie dydaktyczno-wychowawczym. Innymi stowy, sa to §wiadomie zatozone
efekty, ktore chcemy uzyska¢ w wyniku ksztatcenia. Okreslenie to jest zgodne z ogdlng prakseologiczng definicjg celow na
uzytek dydaktyki” (Denek, 2012).

Alicja Siemak-Tylikowska obrazuje cele ksztatcenia jako piramide. Na jej wierzchotku znajduja sie cele najbardziej
ogolne, ktore autorka nazywa wiodacymi. Stawia je spoteczenstwo przed caltym systemem ksztatcenia. Nizszy poziom
stanowig cele Kierunkowe, ktore obejmuja konkretny etap edukacyjny i okreslong dziedzine. Zaréwno cele wiodace, jak
i cele kierunkowe ustalane sa na poziomie wiladz centralnych. U podstawy opisywanej piramidy znajdujg si¢ cele
szczegodtowe, czyli zamierzone konkretne rezultaty jednostki lekcyjnej.

Wszystkie cele ksztalcenia, wedtug W. Okonia, mozna rozdzieli¢ na rzeczowe i podmiotowe (osobowosciowe).
Pierwsze wiaza si¢ z poznawaniem $wiata obiektywnego, tj. ze zdobywaniem wiedzy, przygotowaniem do dziatalnosci
praktycznej, ksztalceniem sprawnos$ci pozwalajacych bra¢ udziat w przeksztatcaniu §wiata. Cele podmiotowe $cisle wigza
si¢z poznawaniem samego siebie, rozwijaniem sprawnos$ci umystowej i zdolnos$ci poznawczych, rozwijaniem zainteresowan
tworczych oraz wdrazaniem do samoksztatcenia.

S. Roller sformutowat pojecie celu ostatecznego. Chodzi w nim o to, aby system edukacyjny jako cato$¢ miat sens
i podtrzymywat zar6wno U ucznidow, jak i u nauczycieli wymaganie, by nigdy nie podejmowali niczego, czego znaczenia,
sensu i celu nieznajg.

Wedlug Matgorzaty Niemiec-Knas cele ksztalcenia wyznaczajg przede wszystkim uktad tre$ci ksztatcenia, sg punktem
wyjscia do planowania, projektowania i organizacji procesu ksztalcenia. Od nich uzalezniona jest jako$¢, progresja
i skutecznos¢ tego procesu.

Nadrzedne cele nauczania kazdego przedmiotu szkolnego, w tym jezyka obcego nowozytnego, okreslone zostaty
w podstawie programowej. Kazdy program nauczania rekomendowany nauczycielom musi by¢ zgodny z jej zatozeniami.
W tym programie, uwzgledniajacym zapisy podstawy programowej, za najwazniejszy cel uznaje si¢ wprowadzenie
ucznia w $wiat wiedzy, wdrozenie do samorozwoju i ponoszenia odpowiedzialnosci za swoje ksztatcenie oraz integralny
rozwdj biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia. Ksztalcenie ogdlne w szkole podstawowej
powinno wprowadza¢ ucznidow W §wiat warto$ci, wzmacnia¢ poczucie tozsamos$ci, formowaé poczucie godnosci
whasnej i innych, rozwija¢ kreatywno$¢, innowacyjno$¢ i przedsigbiorczo$é, rozwija¢ umiejetnos¢ podejmowania
refleksji, ukazywaé warto$¢ wiedzy, rozbudzaé¢ ciekawo$¢ poznawcza I motywacje do nauki, wyposazy¢ ucznia
w wiadomos$ci | umiejetnosci przydatne w rozumieniu wspotczesnego §wiata, wspiera¢ W rozpoznawaniu wiasnych
predyspozycji i w wyborze $ciezki dalszego ksztalcenia, zaspokaja¢ ciekawos$¢ poznawcza, inspirowaé¢ do
samoksztatcenia. Warto zauwazy¢, ze zgodnie z zatozeniami nowej podstawy programowej ksztatcenie ogolne
realizowane na poziomie szkoly podstawowej stanowi fundament wyksztatcenia, otwiera w pewien sposob proces
ksztalcenia si¢ przez cale zycie.

Jak juz wspomniano, celem edukacyjnym na poziomie szkoty podstawowej musi sta¢ si¢ takze ksztaltowanie
whasciwych postaw sprzyjajacych dalszemu indywidualnemu i spotecznemu rozwojowi uczniow, przekazywanie
odpowiednich zasad, warto$ci i norm postgpowania. Wartosci stanowig Kryteria celow wychowania i drogi wyboru tych
celow. Dokonujac tego wyboru, powinni$my kierowa¢ si¢ wzorem osobowym nowoczesnego cztowieka. W obecnej
dobie, jak dowodzi Maria Ossowska, najwazniejszym celem dla edukacji jest wyksztatcenie takiego cztowieka, ktorego
bedzie cechowata madro$¢, zadowolenie, ktory bedzie zdrowy, szczesliwy, przedsigbiorczy, kreatywny, bedzie sprawnie
funkcjonowal we wspotczesnej i przyszlej rzeczywistosci i z ktérym innym bedzie dobrze. K. Denek uwaza, ze:
»Wyzwaniom XXI| wieku moze sprosta¢ tylko cztowiek odpowiednio wychowany, wielostronnie wyksztatcony
i kompetentny (wiek XXI bedzie wiekiem kompetencji), samodzielny, zdolny do myslenia w kategoriach innowacyjnych
i alternatywnych, sprawny, wrazliwy na wartosci, uznajacy je za drogowskazy postgpowania W zyciu, czyli cztowiek
pelny” (Denek, 1998).

W prezentowanym programie ktadzie si¢ nacisk na nastepujace postawy, ktore nalezy ksztattowa¢ w uczniach na Il
etapie edukacji: ofiarno$¢, wspotprace, solidarnosé, altruizm, patriotyzm, budowanie relacji spotecznych, poczucie
wilasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, rozwijanie umiejetnosci Krytycznego i logicznego
mys$lenia, wniskowania i argumentowania, ksztaltowanie postawy obywatelskiej, odpowiedzialno$ci za zbiorowos¢ oraz
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu i innych narodow.

Najwazniejsze umiejetnosci, ktore nalezy rozwija¢ w ramach ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej to :

1) sprawne komunikowanie si¢ W jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowozytnych;
2) sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w Zyciu codziennym, a takze ksztatcenie myslenia matematycznego;
3) poszukiwanie, porzgdkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informacji z réznych zrédet;
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4) kreatywne rozwigzywanie problemow 7 réznych dziedzin ze swiadomym wykorzystaniem metod i narzedzi
wywodzgcych sie Z informatyki, w tym programowanie;
5) rozwigzywanie probleméw, rowniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;
6) praca w zespole i spofeczna aktywnosé;
7) aktywny udzial w zZyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju”.
(Podstawa programowa — wersja 11.2.,s. 12)

Zasadne wydaje si¢ zwrocenie szczegdlnej uwagi na cele, ktore powinien realizowa¢ nauczyciel na lekcjach jezyka
obcego nowozytnego, w tym na lekcjach jezyka rosyjskiego. W podstawie programowej przedmiotu Jezyk obcy nowozytny
dla poziomu 11.2. (Il etap edukacyjny, klasy VII i VIII) przewidziane sa nastepujace og6lne cele ksztalcenia:

. Znajomosc srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sig bardzo podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych

oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie tematow wskazanych w

wymaganiach szczegélfowych.
Il.  Rozumienie wypowiedzi.

Uczer rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne artykufowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo
proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegéfowych.

I1l.  Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje bardzo krétkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji
komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.
V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczern zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych”.
(Podstawa programowa — wersja 11.2., s.76).

Zgodnie z wymienionymi zatozeniami w prezentowanym programie akcentuje si¢ konieczno$¢ zdobywania przez
uczniow Sprawnosci jezykowych pozwalajgcych na porozumiewanie si¢ W jezyku obcym. Ksztaltowanie kompetencji
komunikacyjnej powinno zosta¢ wsparte nauczaniem strategicznym i dziataniami autonomicznymi ucznia i nauczyciela.
Nauczanie strategiczne, oprocz rozwijania umiejetnosci jezykowych, mana celu rozwijanie umiejetnosci uczenia si¢ jezyka.
Wiaze sig¢ z zachgcaniem uczniéw do samodzielno$ci i przejmowania odpowiedzialno$ci za wlasny rozwéj. Samodzielnosé
i niezalezno$¢ to autonomia. Maria Wysocka definiuje autonomie jako ,,zapewnienie swobody wyboru rozwigzan
optymalnych dla danej jednostki badz grupy, ktére w procesie nauczania — uczenia sie¢ jezyka obcego funkcjonuja
w charakterystycznych dlasiebie $cisle okreslonych ramach” (Wysocka, 2008). Autonomia 0znacza tez otwarto$¢ na innych
ludzi, inne poglady, inne postawy, tradycje i kultury. To takze umiejetnos$¢ pracy, zarowno indywidualnej, jak i w grupie,
umiejetnosé korzystania z nowoczesnych zrodet informaciji.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze proponowany program nauczania jezyka rosyjskiego na poziomie I1.2. wytycza cele
zgodne z zatozeniami podstawy programowej. Zasadnicze wytyczne dotycza realizacji kompleksowego, autonomicznego
podejscia do nauczania i uczenia sie jezyka rosyjskiego, scisle powigzanego z rozwijaniem kompetencji komunikacyjnej
z wykorzystaniem nauczania strategicznego, skoncentrowanego na uczniu.

Istotny postulat dotyczy takze integrowania wiedzy i umiejetnosci uczniéw z zakresu innych dziedzin, zdobytych na
obecnym i wczesniejszych etapach edukacji.

2.2. Cele szczegotowe

Podstawa programowa dla jezyka obcego nowozytnego jednoznacznie okresla naczelny cel nauczania jezyka obcego
w szkole. Jest to przygotowanie uczniow do skutecznego komunikowania si¢ w tym jezyku. Cele szczegdtowe dotyczg
natomiast bardzo konkretnych umiejetnosci i elementéw wiedzy, ktére sg pomocne podczas ksztalttowania poszczegolnych
kompetencji komunikacyjnych. Komunikacja to przekaz, odbior i interakcja na poziomie jezyka mowionego i pisanego.
W przypadku uczniow szkoty podstawowej (klasy VII i VIII) chodzi o umiejetnosé radzenia sobie w kontaktach
z rosyjskojezycznym interlokutorem w bardzo prostych sytuacjach zycia codziennego.

Proponowany program koncentruje si¢ na pigciu podstawowych dziataniach jezykowych, tj. wiedzy, recepcji, produkcji,
interakcji i mediacji. Tabela przedstawia zakres tych dziatan na dwoch poziomach: mowy i pisma.
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Zakres Mowa Pismo

WIEDZA Znajomos¢ Srodkéw jezykowych (stownictwo, Znajomos¢ Srodkéw jezykowych, w tym zasad
gramatyka, funkcje). ortografii i interpunkcji.

RECEPCIA Stuchanie ze zrozumieniem. Czytanie ze zrozumieniem.

PRODUKCIA Tworzenie wypowiedzi — mowienie. Tworzenie tekstow — pisanie.

INTERAKCIA Reagowanie na wypowiedz (spontaniczna, Reagowanie na wypowiedz (korespondencja,
logiczna, zrozumiata wymiana zdan). tworzenie notatek, wypetnianie dokumentdw).

MEDIACIA Przetwarzanie wypowiedzi w formie ustne;j. Przetwarzanie wypowiedzi w formie pisemnej.

Pierwszym celem szczegolowym nauczania jezyka rosyjskiego w szkole podstawowej na poziomie I1.2. jest
w przypadku drugiego jezyka obcego postugiwanie si¢ jezykiem rosyjskim na poziomie umozliwiajacym minimum
komunikacji jezykowej (czyli na poziomie Al wg skali ESOKJ). Osoba postugujaca si¢ jezykiem obcym na poziomie
Al jest w stanie zrozumie¢ potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi stuzace zaspokajaniu konkretnych potrzeb
zycia codziennego. Potrafi formutowa¢ pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace miejsca zamieszkania, znajomych
i posiadanych rzeczy i odpowiada¢ na tego typu pytania, potrafi przedstawi¢ siebie i innych, potrafi prowadzi¢ prosta
rozmowe pod warunkiem, ze interlokutor méwi wolno, zrozumiale i jest gotéw do pomocy

Aby osiagnac¢ ten poziom postugiwania si¢ jezykiem, uczen musi zostaé wyposazony W niezbedny zaséb srodkow
jezykowych optymalnych w danym kontekscie jezykowym. Celem szczegétowym w zakresie wiedzy bedzie zatem
opanowanie podstawowego zasobu stow, struktur gramatycznych wraz z realizowanymi przez nie funkcjami jezykowymi,
zasad ortograficznych i zasad wymowy, umozliwiajacych realizacje pozostatych wymagan ogolnych w zakresie 12 tematow
leksykalnych: cztowiek, miejsce zamieszkania, edukacja, praca, zycie prywatne, zywienie, zakupy i ustugi,
podrézowanie i turystyka, kultura, sport, zdrowie, §wiat przyrody.

Rozwijanie i integrowanie podstawowych sprawno$ci jezykowych jest warunkiem ksztattowania i doskonalenia
umiejetnosci jezykowych w obrebie pozostatych obszarow. W zakresie recepcji celem szczegotowym jest umiejetno$é
rozumienia ze stuchu bardzo prostych wypowiedzi artykutowanych powoli i wyraznie w standardowej odmianie jezyka
rosyjskiego oraz umiejetno$¢ rozumienia krotkich, bardzo prostych wypowiedzi pisemnych. Uczen reaguje na
polecenia, umie okresli¢ gtéwng mys$l wypowiedzi lub tekstu, potrafi znalezé w tekscie potrzebne informacje, jest
w stanie nazwa¢ intencje autora/nadawcy tekstu, umie okresdli¢ kontekst wypowiedzi, potrafi odrézni¢ formalny
i nieformalny styl wypowiedzi.

W zakresie produkcji celem szczegblowym jest umiejetnos¢é tworzenia bardzo krotkich, prostych, spdjnych
i logicznych wypowiedzi ustnych i pisemnych, z czym wiaze si¢ umieje¢tno$é opisywania ludzi, przedmiotéw, miejsc
i zjawisk, opowiadania i opisywania czynnosci i wydarzen z przeszlosci i terazniejszosci, przedstawiania i opisywania
intencji i planow na przyszto$¢, przedstawiania i opisywania upodoban, wyrazania opinii, uczu¢ i emocji, stosowania
formalnego lub nieformalnego stylu wypowiedzi w sposob adekwatny do sytuacji.

Kolejnym szczegoétowym celem ksztalcenia jest umiejetno$é ustnego i pisemnego reagowania w prosty i zrozumiaty
sposob w typowych sytuacjach. Oznacza to, ze uczen potrafi przedstawi¢ siebie i inne osoby, umie nawigza¢ kontakty
towarzyskie, stosuje zwroty grzecznosciowe, potrafi uzyska¢ i przekaza¢ informacje i wyjasnienia, jest w stanie przekazaé
swoje opinie, zyczenia i emocje oraz spyta¢ 0 opinie i zyczenia swoich interlokutorow, umie wyrazi¢ prosbe,
podzigkowanie, zaproszenie, zgode i odmowe, prosi 0 pozwolenie, powtorzenie lub wyjasnienie, potrafi zaproponowac,
przyjac lub odrzuci¢ propozycje, umie wyrazi¢ swoje upodobania, intencje i pragnienia.

W zakresie przetwarzania tekstow ustnie i pisemnie celem szczegdétowym jest umiejetnos¢ przekazywania w jezyku
rosyjskim podstawowych informacji zawartych w materiatach wizualnych, przekazywania w jezyku rosyjskim lub
jezyku polskim informacji sformutowanych w jezyku rosyjskim, a takze przekazywania w jezyku rosyjskim wybranych
informacji sformutowanych w jezyku polskim.

W podstawie programowej opisano tez wiele umiejetnosci pozajezykowych, ktore sprzyjaja rozwijaniu jezykowej
kompetencji komunikacyjnej. W tym programie przyjeto zatozenie, ze ich ksztattowanie i doskonalenie stanie si¢ stalym
elementem jednostki lekcyjnej w szkole podstawowej. Do szczegotowych celow nauczania jezyka rosyjskiego w szkole
podstawowej na poziomie I1.2. nalezy zatem zaliczy¢: umiejetnos¢ dokonania samooceny i wykorzystania technik
samodzielnej pracy nad jezykiem, umiejetnos¢ wspotdziatania w grupie, umiejetno$é korzystania ze zrodet informacji
W jezyku obcym, umiejetno$¢ stosowania strategii komunikacyjnych i kompensacyjnych w przypadku, gdy uczen nie zna
lub nie pamigta jakiego$ wyrazu. Kolejnym celem szczegotowym jest posiadanie swiadomosci jezykowej. Nauka jezyka
rosyjskiego powinna sta¢ si¢ okazjg do zaobserwowania i rozpoznania podobienstw i roznic miedzy jezykiem polskim
i jezykiem rosyjskiem. Wérod wymagan szczegdélowych podstawy programowej na opisywanym etapie wazne miejsce
zajmuje posiadanie podstawowej wiedzy o kraju, spoteczenstwie i kulturze spotecznosci, ktora postuguje sie jezykiem
rosyjskim oraz wiedzy o kraju ojczystym w kontekscie lokalnym, europejskim i globalnym. Istotna jest réwniez
$wiadomos$¢ zwigzku miedzy wlasng kultura i obca oraz wrazliwo$¢ migdzykulturowa.
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3. Materiat nauczania

Material nauczania inaczej zwany jest takze materialem ksztalcenia. Stanowi on uporzadkowang informacj¢ rzeczowa,
wykorzystywang W ksztalceniu do osiagni¢cia wezesniej zalozonych celéw. Materiat nauczania w potaczeniu z celami
nauczania oraz wymaganiami programowymi tworzy tre$¢ ksztatcenia. We wspoétczesnej dydaktyce dominuje poglad, ze
tres¢ ksztatcenia to system nauczanych czynnos$ci, a za element tre$ci nauczania uwaza si¢ kazda pojedyncza czynno$é
ucznia. Irena Wojnar zauwaza, ze kazda pojedyncza czynno$¢ ucznia, ktorg uczen ma opanowaé, powinna by¢ okreslona
ze wzgledu na cel nauczania, ktoremu stuzy, wymagania programowe, ktore reprezentuje, i material nauczania, ktorego
dotyczy.

Prezentowany program obejmuje materiat nauczania zgodny z podstawg programowg dla poziomu I1.2. i odpowiadajacy
poziomowi biegto$cijezykowejAldlarozpoczynajacychnaukejezykarosyjskiegowzakresie podstawowym.

Materiat nauczania to zaséb wiedzy, ktora uczen powinien opanowac¢ w okreslonym czasie na danym etapie edukacji.
Zaprezentowany w tym programie material nauczania obejmuje zasob stownictwa konieczny do wyrazania intencji
komunikacyjnych, katalog tych intencji i umiejetnosci komunikacyjnych w zakresie stuchania, czytania, mowienia i pisania
oraz wykaz zagadnien gramatycznych umozliwiajacych skuteczng komunikacje.

3.1. Programowe tres$ci nauczania

ZAKRES PODSTAWOWY, poziom II.2.
I. Uczen postuguje sig bardzo podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych
oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogolnych w zakresie nastgpujgcych tematow:
1) czlowiek (np. dane personalne, wyglgd zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci
i zainteresowania);
2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace domowe);
3) edukacja (np. szkofa i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sig, przybory szkolne, Zycie szkoty),
4) praca (np.popularne zawody,miejsce pracy);
5) Zycie prywatne (np.rodzina,znajomi i przyjaciele, czynnosci Zycia codziennego, okreslanie czasu, formy spedzania
czasu wolnego, urodziny, swieta),
6) zywienie (np. artykuly spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);
7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki platnicze, korzystanie
Z ustug);
8) podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie, hotel, wycieczki);
9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);
10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, uprawianie sportu);
11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);
12) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

Il. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogloszenia) artykufowane
wyraznie, W standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtéwng mysi wypowiedzi;

3) okresia intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikow);

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozréznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

I1l. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki pocztowe, napisy, ulotki, jadfospisy,
ogloszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

1) okresla giowng mysl tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresia kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorcg);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;
2) opowiada 0 czynnosciach i wydarzeniach z przesziosci i terazniejszosci;
3) przedstawia intencje i plany na przyszfosé;
4) przedstawia upodobania;
5) wyraza swoje opinie;
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6) wyraza uczucia i emocje;
7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy bardzo krétkie, proste, spéjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogloszenie, zaproszenie, zZyczenia,
wiadomosé, SMS, pocztéwke, e-mail, historyjke, wpis na blogu):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o0 czynnosciach i wydarzeniach z przeszlosci i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztosé;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:
1) przedstawia siebie i inne osoby;
2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe; podtrzymuje rozmowe w przypadku
trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie, powtérzenie, Sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmowca zrozumiat
jego wypowiedz),
3) uzyskuje i przekazuje informacije i wyjasnienia;
4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami;
5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych oséb;
6) skiada zyczenia, odpowiada na zyczenia;
7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;
9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;
10) nakazuje, zakazuje;
11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;
12) wyraza uczucia i emocje (np. radosé, smutek);
13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS, e-mail, wpis na czacie/ forum) w
typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np. podczas rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacije i wyjasnienia (np. wypeinia formularz/ ankietg);

4) wyraza SWoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami;

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania, intencje i pragnienia innych oséb,

6) skiada zZyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. radosé, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VIII. Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:
1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte w materiatach wizualnych (np. mapach,
symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach, reklamach);
2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformufowane w tym jezyku obcym;
3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane W jezyku polskim.

IX. Uczen posiada:
1) podstawowq wiedze 0 krajach, spofeczeristwach i kulturach spolecznosci, ktére postugujq sie danym jezykiem obcym
nowozytnym, oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;
2) swiadomos$é zwigzku migdzy kulturg wiasng i obcg oraz wrazliwosé migdzykulturowq.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika,
poprawianie bledow, prowadzenie notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym
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nowozytnym,).

XI. Uczen wspéldziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych).

XIl. Uczen korzysta ze Zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii, mediow), réwniez za pomocg
technologii informacyjno-komunikacyjnych.

XIll. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sig znaczenia wyrazéw z kontekstu, identyfikowanie sftow kluczy
lub internacjonalizméw) i strategie kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie formy
wypowiedzi, wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada swiadomosé jezykowq (np. podobienistw i réznic miedzy jezykami)”.

3.2. Zakres tresci tematyczno-leksykalnych

(Podstawa programowa — wersja Il. 2., ss. 76 — 79)

Zakresy tematyczne

Zakresy leksykalne

Przyktadowe intencje i umiejetnosci
komunikacyjne w zakresie stuchania,

czytania, méwienia i pisania

CZLOWIEK

e Danepersonalne.

e Wyglad zewnetrzny.

e Rzeczy osbiste.

e Uczucia i emocje.

e Umiejetnosci i zainteresowania.

e Rozpoczynanie i konczenie rozmowy: powitania,
pozegnania, zwroty grzecznosciowe.

e Przedstawianie sig, reagowanie na przedstawianie sie
innych osdb, przedstawianie osdb trzecich.

e Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat imienia,
nazwiska, wieku, miejsca zamieszkania, cztonkdw
rodziny itp.

e Sygnalizowanie prosby o przeliterowanie wyrazu
(imienia, nazwiska, nazwy miejscowosci itp.).

e Opisywanie miejsca i lokalizacji.

e Opisywanie postaci (dane osobowe, wyglad
zewnetrzny, ubidr, cechy charakteru, osobowoé(:).

e Pytanie o stan emocjonalny innej osoby i udzielanie
odpowiedzi na takie pytanie.

e Wyrazanie i opisywanie pozytywnych i negatywnych
uczu¢ i emocji.

e Informowanie o swoich zainteresowaniach,
hobby, ulubionych zajeciach i rozmawianie
o nich.

e Pytanie 0 zainteresowania innej osoby.

MIEJSCE
ZAMIESZKANIA

e Miejsce zamieszkania.
e Wyglad domu i poszczegdinych
pomieszczen.

e Wyposazenie domu.
e Obowigzki domowe.

o Nawigzywanie rozmowy z inng osobg na temat jej
miejsca zamieszkania, adresu itp.

o Opisywanie miejsca i lokalizacji.

e Opisywanie budynku, mieszkania, poszczegdinych
pomieszczen, umeblowania, sprzetéw,
przedmiotéw codziennego uz ytku.

o Udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat wygladu
i wyposaz enia domu i mieszkania.

o Udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat
obowiazkéw domowych.
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EDUKACIJA Pomieszczenia szkolne. e Opisywanie budynku i pomieszczen szkolnych.
e Przedmioty nauczania. e Podawanie wtasnego planu lekcji.
Przybory nauczania. e Opisywanie zajec i przedmiotow szkolnych.
Plan lekgji. o Udzielanie informacji na temat przyboréw
Zycie szkoly. wykorzystywanych w trakcie nauki. ]
Proces uczenia sic. e Opisywanie czynnosci zwigzanych z poszczegolnymi
przedmiotami szkolnymi.

e Udzielanie instrukcji, Wyrazanie koniecznoSci,
obowigzku, zakazu, pozwolenia lub ich braku
(regulaminy, prawa, wymagania).

e Udzielanie i uzyskiwanie informacji, np.

o wyksztatceniu, szkole, znajomosci jezykdw obcych.

e Wyrazanie prosby o opinie oraz wtasnych opinii
i opisywanie upodoban.

e Opisywanie z ycia szkoty, ciekawszych
wydarzen, zaje¢pozalekcyjnych.

e Wyrazanie planéw i zamierzen (zwigzanych z dalszg
edukacja).

PRACA Popularne zawody i czynnosci e Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat zawodu
znimi zwigzane. i miejsca pracy.
Miejsce zatrudnienia. e Opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci
Kariera zawodowa. zwigzanych zréz nymizawodami.

e Opisywanie wymarzonego zawodu.

o Wyrazanie przewidywan, opisywanie ewentualnych
wydarzen w przysz%oéci zwigzanych z wyborem
zawodu.

o Wyrazanie opinii na temat kariery zawodowe;j.

ZYCIE Czlonkowie rodziny. e Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat cztonkéw
PRYWATNE Koledzy, przyjaciele i znajomi. rodziny.

Czynnosci  Z ycia codziennego
(rozktad dnia, obowigzki dnia
codziennego, styl z ycia).
Formy spedzania czasu
wolnego, wakacje.

o Uroczystosci rodzinne

(urodziny, $wieta).

Opisywanie wygladu i charakteru cztonkéw rodziny,
kolegow i przyjaciot.

Opisywanie zwyczajowych czynnosci

cztonkdéw rodziny.

Pytanie o znajomos¢ z inng osobg, potwierdzanie

i zaprzeczanie znajomoéci zinng osoba.
Relacjonowanie planéw wakacyjnych i sposobéw
spedzania wolnego czasu.

Opowiadanie o uroczystosciach rodzinnych
ispedzaniuswiat.

Umawianie sie, zapraszanie na uroczystos$¢ rodzinng,
podziekowanie za zaproszenie, przyjmowanie

i odrzucanie zaproszenia.

Pytanie o czas i miejsce spotkania.

Sktadanie z yczen i gratulacji.

Wyrazanie prosb.

Sktadanie propozycji.

Pytanie o mozliwos¢, prosba o pozwolenie.
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Zakresy tematyczne

Zakresy leksykalne

Przyktadowe intencje i umiejetnoSci
komunikacyjne w zakresie stuchania,

czytania, méwienia i pisania

ZYWIENIE

o Artykuly spoz ywcze.

e Positki, ulubione dania.
e Przepisykulinarne.

e Lokalegastronomiczne.

e Wyszczegdlnianie najczesciej kupowanych artykutéw

spozywczych.

Udzielanie informacji na temat wiasnych upodoban,

preferencji kulinarnych i nawykéw zywieniowych.

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat

ulubionych dan.

e Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat

miejsca i czasu spozywania positkdw.

Opisywanie typowych positkow we wtasnym domu.

e Udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat typowych
potraw polskich i rosyjskich.

e Udzielanie instrukcji (przepisy kulinarne).

Opisywanie przyrzadzania wybranej potrawy.

Opisywanie pobytu w réz nych

lokalach gastronomicznych.

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat menu,

cen itp.

Inicjowanieiprzeprowadzanie rozmowy z kelnerem

lub obstuga baru szybkiej obstugi.

Wyrazanie prosby, podziekowania, opinii.

ZAKUPY | UStUGI

Rodzajesklepow.
Podstawowy asortyment.

Ceny. Srodki platnicze.
e Jednostki miary i wagi.
o Kolory.

o Korzystanie z ustug.

Sprzedawanie i kupowanie.

e Opisywanie réz nych rodzajow sklepéw iich
podstawowego asortymentu.

e Udzielanie i uzyskiwanie informacji o produktach,

towarach, ustugach, cenach, promocjach.

Pytanie i udzielanie informacji na temat towarow

z podaniem ich wagi, dtugosci, wielkosci, rozmiaru,

koloru.

Poréwnywanie przedmiotow.

Inicjowanie, prowadzenie i konczenie rozmowy ze

sprzedawca.

Wyrazanie zyczen i preferencji, zainteresowania

i dezaprobaty.

Nawigzywanie kontaktéw i prowadzenie rozmow

w typowych sytuacjach korzystania z ustug

(kawiarenka internetowa, pralnia, poczta, zaktad

fotograficzny).

PODROZOWANIE |
TURYSTYKA

e Srodki transportu.

e Orientacja w terenie.

e Planowanie podréz y.
e Informacja turystyczna.
e Zwiedzanie.

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat mozliwosci
wykorzystania réznych srodkow transportu.

Uzyskiwanie informacji o mozliwosci ach podrdz
owania (w biurach podréz y, dzieki ogtoszeniom
prasowym i reklamie).

Uzyskiwanie informacji w kasie biletowej, informacji
kolejowej, autobusowej, lotnicze;j.

Opisywanie i lokalizacja miejsc i kierunkdw.
Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat atrakgji
turystycznych i mozliwosci spedzania czasu w danym
miejscu.

Relacjonowanie zdobytych informacji swoim
rozmowcom.

Rezerwowanie miejsc w pensjonacie, biletéw na
$rodki komunikacji i biletéw wstepu.

Opowiadanie o wakacyjnych przygodach

iprzez yciach.

e Opisywanie atrakgji turystycznych w Polsce i w Rosji.
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Zakresy tematyczne

Zakresy leksykalne

Przyktadowe intencje i umiejetnosci
komunikacyjne w zakresie stuchania,

czytania, méwienia i pisania

KULTURA

Podstawowe dziedziny kultury.
Wybitni twdrcy polscy i rosyjscy.
Uczestnictwo w kulturze.
Tradycje i zwyczaje.

Oficjalne i nieoficjalne symbole
Polski i Rosji.

Miejsca na kulturalnej mapie Ros;ji.

e Okreslanie podstawowych dziedzin kultury.

e Wyrazanie pozytywnej lub negatywnej opinii o dziele
sztuki (ksigz ce, filmie, obrazie, dziele muzycznym).
Wyrazanie standw emocjonalnych (zaciekawienia,
zachwytu, zniechecenia, znudzenia itp.) zwigzanych
Z recepcja kultury.

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat
repertuaru kin i teatréw, koncertéw i innych wydarzen
kulturalnych.

Zaproszenie rozmowcy na przedstawienie teatralne,
do kina lub na koncert.

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat dat

i sposobu obchodzenia waznych polskich i
rosyjskich swiat panstwowych, religijnych oraz dni
okolicznosciowych wynikajacych z tradydji.

Uzyskiwanie i udzielanie prostych, podstawowych
informacji krajoznawczych.

Uzyskiwanie informacji na temat stylu zycia,
obyczajoéw i tradycji Polakdw i Rosjan.
Opowiadanie o miejscach, ludziach i zjawiskach
zwigzanych z kulturg i realiami rosyjskimi
(przyroda, miasta, zabytki, stawniludzie, zwyczaje
kulinarne, oficjalne i nieoficjalne symboleitp.).

SPORT

e Popularne dyscypliny sportowe.
e Imprezy sportowe.

e Sprzet sportowy.

e Wychowanie fizyczne w szkole.

Opisywanie ludzi, miejsc i czynnosci

zwigzanych z popularnymi dyscyplinami sportu.
Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat
popularnych dyscyplin sportowych.

Uzyskiwanie informacji o zainteresowaniach
sportowych rozmdwcy i udzielanie informacji o swoich
preferencjach w tym zakresie.

Przedstawienie swojej opinii na temat zajec¢
wychowania fizycznego.

Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat sprzetu
sportowego.

e Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat imprez
sportowych (terminy, ceny biletéw i mozliwos¢ ich
zakupu, bezpieczenstwo).

ZDROWIE

e Samopoczucie.

e Dolegliwosci, choroby i ich
objawy.

e Wizyta u lekarza.

e Zdrowy styl z ycia.

e Opisywanie swojego samopoczucia, dolegliwosci
i objawow chorobowych.

e Zadawanie pytan o stan zdrowia i samopoczucie
innych osob.

e Wyraz enie prosby o udzielenie pomocy
lub wskazdéwek dotyczacychleczenia.

e Umawianie sie na wizyte lekarska.

e Uzyskiwanie informacji w aptece i u lekarza na temat
sposobdw leczenia lub pozbycia sie dolegliwosci.

e Opisywanie standw i zjawisk dotyczacych zdrowia
ichoroby.

e Udzielanie rad rozméwcy na temat zdrowego stylu
Zycia.
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Zakresy tematyczne Zakresy leksykalne Przyktadowe intencje i umiejetnosci
komunikacyjne w zakresie stuchania, czytania,

mowienia i pisania

SWIAT PRZYRODY e Pogoda. e Opisywanie zjawisk pogodowych i
e Pory roku. przyrodniczych zwigzanych z poszczegdlnymi
e Fauna iflora. porami roku.
e Cztowiek i przyroda. e Uzyskiwanie i udzielanie informacji na temat pogody.
e Krajobraz. e Opisywanie srodowiska naturalnego (fauna,

flora, krajobraz).
e Opisywanie miejsc wystepowania roslin i
zwierzat (las, zbiorniki wodne, podwdrko, zoo).
e Wyrazanie swego stosunku do $wiata przyrody.
e Udzielanie rad na temat ekologicznego stylu z ycia.

3.3. System foniczny i graficzny jezyka rosyjskiego

Praca na poczatkowym etapie nauczania jezyka rosyjskiego jest pelna wyzwan i1 dos¢ specyficzna. W ocenie
glottodydaktykow, nauczycieli i czesto samych uczniéw jest to najwazniejszy etap w procesie przyswajania tego jezyka.
Dla uczniéw szkoty podstawowej przewaznie jest to ich pierwszy kontakt z jezykiem rosyjskim. W wigkszos$ci sg zatem
pozytywnie nastawieni do jego nauki, ciekawi i zaangazowani. Zazwyczaj na tym etapie nastepuje najszybszy przyrost
wiedzy, a to niewatpliwie pozytywnie wptywa na motywacj¢ uczniéw do nauki i ich stosunek do jezyka. W tym okresie
uczniowie wypracowujg tez Swoje strategie uczenia sig.

Osigganiu dobrych efektéw sprzyja tez brak probleméw z nierdéwnym stopniem znajomosci jezyka u osob w klasie. Nie
ma koniecznosci wyrownywania poziomu wiedzy i umiejetnosci w tym zakresie.

Gtownym zadaniem poczatkowego etapu w nauczaniu jezyka rosyjskiego jest stworzenie solidnej bazy, na ktorej bedzie
si¢ opierat caty proces nauczania tego jezyka. Nalezy pamigtac, ze polski uczen przystepujacy do nauki jezyka rosyjskiego
ma do pokonania dwa progi. Jest to system fonetyczny i system graficzny jezyka rosyjskiego.

W literaturze przedmiotu etap poczatkowy nazywany jest roznorodnie: okres wstepny, ustny, fonetyczny, beztekstowy,
propedeutyczny, alfabetyczno-artykulacyjny itp. Stosowana terminologia uzalezniona jest przede wszystkim od celow,
ktoére przy$wiecaja omawianemu etapowi w procesie nauczania jezyka. Zazwyczaj okres ten poswigcony jest ksztattowaniu
nawykow stuchowych z rownolegtym zdobywaniem wiedzy odnoszacej si¢ do systemu fonetycznego jezyka. Znane jest
takze podejscie, zgodnie z ktérym nastepuje jednoczesne ksztattowanie nawykow wymowy i intonacji i wprowadzanie
alfabetu. Wybor formy pracy uzalezniony jest od czasu, jaki mozna przeznaczy¢ na etap poczatkowy, i od wieku uczacych
sie. Uwzgledniajgc oba te czynniki, prezentowany program zaleca rozpoczynanie kontaktu z jezykiem rosyjskim od okresu
alfabetyczno-artykulacyjnego. W poradnikach metodycznych sugeruje sie, ze powinien on zaja¢ ok. 20, a nawet 30 godzin.
Oczywiscie w warunkach szkolnych jest to dos¢ trudne, poniewaz 0znacza przeznaczenie 2—3 miesiecy na ten okres. Wydaje
sie, ze w przypadku uczniow VII klasy szkoly podstawowej mozna go znaczaco skroci¢, gdyz uczniowie czesto
wymagaja 0d poczatku wsparcia graficznego, potrzebuja okreslonych regut i preferuja taczenie pracy nad artykulacja
z naukg pisania. W programie nie nakres$la si¢ sztywnych ram czasowych i zostawia decyzje nauczycielowi, ktory po
whnikliwej obserwacji postgpow i pracy uczniow powinien najlepiej wiedzie¢, ile czasu potrzebuja oni na ten etap.

Laczenie pracy nad artykulacja i zapisem graficznym proponuje takze podrecznik Beé npocmo!. W stale powtarzajacych
si¢ W Rozdziale 0 ¢wiczeniach uczniowie po wystuchaniu nagrania powtarzajg ustyszane stowa i odnajdujg ich zapis
graficzny w formie drukowanej i pisanej (np. s. 10, ¢w. 3; s. 12, ¢w. 4; s. 14, ¢w. 3). Dodatkowo moga sami odwzorowac
zidentyfikowane wyrazy.
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0 a. Stuchajnagrania i powtarzaj stowa. Nastepnie dopasuj stowa zapisane
p literami drukowanymi (1-10) do tych samych stéw zapisanych literami
20
L]

pisanymi (A-J).
A. noue 6. 1opd F. yorcun
B 10n0g 7. cnoBapb G. 1ona
3. kHWra C.w”lm 8. peka H. méms
D. ceuisd 9 YIH . aeobaps
5. néne E xwura 10. TETR 1. pera

b. Napisz w zeszycie przedmiotowym, co widzisz na zdjedadh.

A s 14 ¢w. 3

Wymowa jest jednym z najtrudniejszych aspektow opanowania kazdego jezyka obcego, dlatego od poczatku nalezy
pracowa¢ nad przyswojeniem systemu fonicznego jezyka rosyjskiego. W prezentowanym programie zaleca si¢
uwzglednienie zagadnien fonetycznych dotyczgcych artykulacji samogtosek a, o, u, y, b1 W sylabach akcentowanych
i nieakcentowanych, samogtosek e, €, 10, st na poczatku wyrazu, po samoglosce oraz po znaku migkkim i twardym,
a takze po spotgtosce w sylabie akcentowanej, samoglosek e, 10, s1 po spotglosce w sylabie przed akcentem i po akcencie,
spotgtosek ok, m, m, 4, m, spétgtosek migkkich ze szczegdlnym uwzglgdnieniem przedniojezykowego J, partykuty zwrotnej
-cs1, -cb W czasownikach, zakoficzen czasownikdéw -tes, -Thes, spotgtosek bezdzwigeznych przed 6, r, a, x, 3, polgczen
spolgtoskowych ¢B, kB, TB, XB, IB, a takze ¢4, 34, 'K, I'1, ¢, polgczenia ur W wyrazach typu urto, samogtoski um na
poczatku wyrazu, a po spolgtosce twardej na koficu wyrazu poprzedzajacego, zakonczen -oro, -ero, polaczen literowych
CTH, 3/TH, JIHI, BCTB, przyimkow z nastepujacymi po nich wyrazami.

W podreczniku Bcé npocmo! w Rozdziale 0, poswigconym etapowi artykulacyjno-alfabetycznemu, znajdziemy wiele
¢wiczen fonetycznych poprzedzonych krétkim komentarzem w jezyku polskim, w ktorym uczniowie znajda praktyczne
wskazowki dotyczace prawidtowej wymowy poszczegdlnych glosek (np. s. 11, ¢w. 41 6;s. 13, ¢w. 5; 5. 15, ¢w. 41 5; s. 16,
¢w. 3itp.).

o Stuchaj nagrania i powtarzaj stowa. Zwré¢ uwage na wymowe [x]i [n]. Co zaobserwowates/-as?

@ RN @ KANS @ XKANKM @ HeHS @ TOKE @ TAKKE @ N2C @ NETO & NMMOH & NEXIT

i

* Gloska [#] jest zawsze wymawiana twardo. Po s styszymy [s1], ale piszemy &

* W jezyku rosyjskim nie ma litery odpowiadajace) polskie) glosce [1]. Postuchaj, jak nauczyciel
wymawia grupy liter me 1 ma w wyrazach z ¢w. 5- néto, menvdn. (Pordwnaj polskie: lek, ale: list, lipa).

As. 13,¢w. 5
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Posluchaj nagrania, a potem samodzielnie
przeczytaj zdania i wyraZenia. Zwré¢ uwage na
21y wyrazy ze znakiem miekkim.

Ckoneko net? @ Kak Hanwcats? o
YMETL MNETL @ MbITh PYK @ NWTE BOOY @
KYMATE CNOBapb

a. Stuchaj nagrania i powtarzaj stowa. Zwré¢
uwage na wymowe twardych i miekkich gtosek
@ oznaczonych literami: n = nb, €= Cb, H = Hb.

‘z—a} b. Przeczytaj stowa, a potem postuchaj nagrania
i powtdrz uslyszane wyrazy.

1. yron —yrons 2. Men —menb

3. BecC —Bech 4. cTan —cTans

5. NelN — NeNB 6. 0aH — gaHs

7. CTaH — cTaHb 8. ndnka — nénbka

“ Nazwy narodowosc w jezyku rosyjskim piszemy
D mal3 liter: Al nonAk. Ona nonbka.
«s. 15 ¢w. 415

Program zaktada prezentacj¢ i ¢wiczenie nastepujacych konstrukcji intonacyjnych jezyka rosyjskiego:

— intonacja zdania oznajmujgcego

— intonacja zdania pytajacego ze stowem pytajnym i bez niego

— intonacja zdania pytajacego i wykrzyknikowego wyrazajgcego zachwyt i oburzenie.

Akcent wyrazowy jest jednym z trudniejszych zagadnien do opanowania przez polskich uczniow. Niekiedy uczniowie
zdajg sie nie stysze¢, ktora sylaba wymawiana jest silniej i dtuzej. Dorota Dziewanowska upatruje zrodet tego problemu
w zjawisku stluchowo-artykulacyjnego podporzadkowywania wyrazow polskiemu wzorcowi akcentuacyjnemu. Aby
przeciwdziata¢ wystapieniu tego rodzaju sytuacji, nalezy wytworzy¢ U uczacych si¢ nowe wzorce — wzorce jezyka
rosyjskiego. Osiggnac¢ to mozna jedynie poprzez wielokrotne stuchanie i powtarzanie wyrazow i konstrukcji w réznych
kontekstach. Koduja si¢ one wowczas W pamigci uczniéow i na pdzniejszym etapie uzywane sa prawidtowo catkowicie
intuicyjnie.

Cwiczenia fonetyczne powinny staé sie statym elementem kazdej lekcji jezyka rosyjskiego, podobnie jak ¢wiczenia
rytmiczne, ktére stuza ksztattowaniu pamigci akcentuacyjnej. W programie sugeruje sie wykorzystanie ich jako elementu
powtérzeniowego i utrwalajacego. Cwiczenia fonetyczne najlepiej przeprowadzaé w poczatkowej fazie lekcji, natomiast
¢wiczenia rytmiczne moga si¢ pojawi¢ w dowolnym, uzasadnionym z punktu widzenia procesu dydaktycznego momencie.

W podreczniku Beé npocmo! ¢wiczenia akcentu wyrazowego i zdaniowego sa waznym elementem lekcji we wstepnym
Rozdziale 0, dzigki czemu prawidlowe wzorce artykulacyjne, akcentuacyjne i intonacyjne ksztalttowane sa od samego

poczatku (np. s. 11, éw. 4; s. 13, ¢w. 6; s. 15, ¢w. 6; s. 17, éw. 6).

o Postuchaj nagrania. Powiedz, na ktéra sylabe pada akcent. Potem przeczytaj poprawnie wyrazy.

1 1

qe) loHa ' 2 2ZooHm 1 4. moHeta ' P F

2 2 3

Jowmm 1 S.peceno ' %
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e Postuchaj nagrania. Powiedz, na ktdra sylabe pada akcent. Potem przecytaj poprawnie wyrazy.

.PZS. 1.Mokal ' 3. 3ppascteyidl 1 1 5 Oobpoeytpol 1 ¢ 1%
2.MNpweet! ' 2 4. 3npascTeypTel 1 2 3 6. Nobpuid eeuep! 1 ¢ L
7.CnokoitHoi Houn! ' 2 0 1%

A s 17,¢w. 6

Wydaje sig¢, ze niezbedne jest rowniez wprowadzanie ¢wiczen na szybkie i ptynne mowienie. Muszg si¢ one sktada¢
z conajmniej dwoch faz: podania wzorca dzwickowego oraz fazy imitacji i wielokrotnego powtarzania. Niekiedy potrzebne
bedzie rowniez wprowadzenie krotkiego wyjasnienia, reguty czy poréwnania Z jezykiem polskim.

Wsrod glottodydaktykow nie ma jednoznacznej opinii co do sposobu wprowadzania liter alfabetu jezyka rosyjskiego.
Nie ma zgody, czy nalezy robi¢ to na jednej lekcji, czy tez dzieli¢ zapoznawanie uczniow z systemem graficznym jezyka
rosyjskiego na kilka etapow. Trzeba zdawac sobie sprawe, ze czytanie to nie tylko niezmiernie wazna, lecz takze trudna
umiejetnos¢ na kazdym etapie opanowywania jezyka rosyjskiego z powodu koniecznosci przyswojenia odmiennego
kodu graficznego. W przypadku uczniow klasy VIl szkoty podstawowej zasadne wydaje si¢ ¢wiczenie tej umiejetnosci
juz od pierwszych lekcji. W zwigzku z tym program sugeruje catosciowe wprowadzenie alfabetu rosyjskiego,
a nastepnie ¢wiczenie i utrwalanie zapisu kolejnych grup liter. Poszczegolne litery najlepiej ilustrowaé wyrazami, ktore
brzmig podobnie w obu jezykach.

Wprowadzanie liter mozna przeprowadzi¢ zgodnie z kryterium przynaleznosci liter do okreslonych grup. Uczniowie
przygladaja si¢ literom i poznajg odpowiadajace im gtoski. Znajduja podobiefstwa i roznice w stosunku do jezyka polskiego.

Najczesciej wyroznia sig:

— litery o ksztalcie i funkcji analogicznych do liter polskich;

— litery o podobnym ksztatcie, lecz odmiennej funkcji niz w jezyku polskim (tzw. fatszywi przyjaciele);

— litery charakterystyczne tylko dla rosyjskiego systemu graficznego.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze program nie daje scistych wytycznych dotyczacych kolejnosci wprowadzania
liter. Najlepiej stosowac te, ktorg proponuje wybrany podrecznik. Jesli za§ chodzi o sposob wprowadzania liter, to warto
stosowac¢ sie do wskazéwek Wtodzimierza Gateckiego:

—wychodzimy od dzwieku do litery;

— dzwigki wyodrgbniamy z wyrazow;

— zapoznajemy réwnolegle z literami drukowanymi i pisanymi;

— prezentacje rozpoczynamy od litery drukowanej;

— zapoznajemy rownolegle z literg duzg i matg;

— operujemy dzwiekami, a nie nazwami liter;

— po kilku zajeciach skupiamy si¢ na ¢wiczeniach utrwalajgcych;

— demonstrujemy sposob pisowni poszczegolnych liter, dajac uczacym sie mozliwo$¢ obserwowania ruchow reki,

kolejnos¢ pisania poszczegoélnych elementow;

— nie ograniczamy si¢ do prezentacji izolowanych liter, ale przedstawiamy rowniez zasady taczenia poszczegdlnych

liter;

— zwracamy uwage na wymiary liter i proporcje migdzy poszczegdlnymi literami (Gatecki, 1957).

Katarzyna Buczek po przeprowadzeniu analizy kilku podrecznikow, lekturze literatury glottodydaktycznej i na
podstawie wtasnych do§wiadczen rekomenduje nastepujaca kolejnos$¢ zaje¢ na etapie artykulacyjno-alfabetycznym:

e (¢wiczenia Wstuchaniu
¢wiczenia W méwieniu, ¢wiczenia artykulacyjne
wyodrebnianie dzwiekow z poznanych stéw
przyporzadkowanie dzwigkom symbolizujacych je liter
sktadanie liter w stowa — ¢wiczenia w czytaniu
zapoznanie z literg drukowana i pisang, zapis liter, ¢wiczenia w pisaniu (Buczek, 2010).

Autorki podrecznika Bcé npocmo! wprowadzaja alfabet rosyjski w catosci (Rozdziat 0, Lekcja 2 — Poznajemy
cyrylice), wskazuja podobienstwa i réznice w stosunku do alfabetu polskiego, a nastgpnie w ramach kolejnych lekcji (3—
7) koncentruja si¢ na ¢wiczeniu rozpoznawania, czytania i pisania konkretnych pigeciu—siedmiu liter alfabetu.
W materiatach ¢wiczeniowych umieszczono niezwykle urozmaicone pod wzgledem formy ¢wiczenia, ksztattujace
umiejetnos¢ rozpoznawania liter oraz pisania w jezyku rosyjskim, a jednoczesnie wzbogacajace zasdb stownictwa
(materiaty ¢wiczeniowe, S. 4-19).

Nalezy pamigta¢ 0 jeszcze jednej zasadzie: ksztattowanie nawykow poprawnej wymowy nie moze si¢ odbywac
W sposéb izolowany. Powinien to by¢ proces powiazany ze wszystkimi sprawnosciami jezykowymi. Tylko systematyczna
praca nad prawidtowa wymowa W ciggu catego procesu przyswajania jezyka rosyjskiego na Il etapie edukacyjnym moze
przynies¢ efekty w postaci wytworzenia u uczacych si¢ nawykow poprawnosci fonetycznej.
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3.4. Zasady pisowni

Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej uczniowie na etapie Il. 2. ksztalcenia w zakresie jezyka obcego powinni
opanowac 1 stosowaé zasady poprawnej pisowni w jezyku rosyjskim. Aby tak sie stato, musza pozna¢ niezbedne reguty
ortograficzne i wyrobi¢ odpowiednie nawyki. W prezentowanym programie zaleca si¢ powigzanie nauczania ortografii
z praca nad materialem leksykalno-gramatycznym (np. podczas prezentacji formy drugiej osoby liczby pojedynczej
czasownika nalezy zauwazy¢, ze W koncowce czasownika po m piszemy znak migkki; podczas zapoznawania uczniéw
z odmiang przymiotnikéw i zaimkéw nalezy zwroci¢ uwage na pisownie koncowek -oro, -ero W dopetniaczu liczby
pojedynczej). Zaleca si¢ zapoznanie uczniow W szczegdlnoséci z oznaczaniem migkkosci spolgtosek za pomoca liter:
e, & 10, 51, m Oraz b, pisownig samoglosek po spotgloskach: :k, mr, m, 4, m, pisownig znaku miekkiego
w bezokoliczniku oraz w formie drugiej osoby liczby pojedynczej czasownikow w czasie terazniejszym i przysztym
prostym, pisownig znaku migkkiego w liczebnikach gtéwnych 5-20, 30, 50-80, 500-900, pisownia znaku migkkiego
w mianowniku i bierniku liczby pojedynczej oraz w narzedniku liczby pojedynczej rzeczownikéw nalezacych do Il
deklinacji, pisownia znaku migkkiego w formach trybu rozkazujacego czasownikéw, pisownig znaku migkkiego
w formach czasu terazniejszego i przysztego prostego czasownikow typu: muTh, cuIuTh, pisownia koncoéwek -oro,
-ero W dopetniaczu liczby pojedynczej zaimkow i przymiotnikow, pisownia wyrazéw 4To, 4TOOBI, KOHEUHO,
pisownia przystowkow typu: mo-moemy, mo-Apyromy, mo-pyccku, Nno-moJbckH, pisownia koncowek rzeczownikow
w celowniku liczby mnogiej w opozycji do jezyka polskiego (momam — domom), pisownig przedrostkow c-, ot-
w opozycji do polskich z-, od-, pisownig znaku twardego, pisownig partykutly -6u1 z czasownikami i przystowkami.
Prezentowanie regut ortograficznych w przypadku uczniéw szkoty podstawowej zaczynajacych nauke jezyka rosyjskiego
wklasie VII nalezy ograniczy¢ do niezbednego minimum. Reguta musi by¢ jak najkrotsza, precyzyjna, jednoznaczna,
zrozumiala i tatwa do zapamigtania, np. w Lekcji 4 w Rozdziale 0 podrecznika Bcé npocmo! po ¢éw. 5, w ktorym uczen
ma wystuchaé, powtorzy¢ i zwrdcic uwage na wymowe i pisowni¢ wyrazéw z k, umieszczono kroétki komentarz:
»Spotgtoska K jest wymawiana zawsze twardo. Po 2K wymawiamy bl, ale piszemy WU”. Prezentowana reguta spetnia
wymienione Kryteria, jest lakoniczna i prosta. Ponadto wyrdznienia kolorystyczne pozwalaja lepiej ja zapamietac.

Dobre rezultaty daje wykorzystanie wiedzy uczniéw z zakresu gramatyki jezyka polskiego. W Lekcji 5 w Roz-
dziale 0 podregcznika Bcé npocmo! znajduje sie uwaga dotyczaca zastosowania znakumiekkiego i zapisu gloski L.

W wyrabianiu nawykéw poprawnego pisania pomocne beda ¢wiczenia ortograficzne i dyktanda. Wsrod ¢wiczen
ortograficznych wyroéznia si¢: odwzorowywanie, podpisywanie, przepisywanie (np. tekst z lukami literowymi, sylabowymi
lub wyrazowymi), pisanie z pamigci, ¢wiczenia W postugiwaniu si¢ stownikami ortograficznymi, ¢wiczenia ortograficzno-
gramatyczne, gry i zabawy ortograficzne iinne. Dyktanda dzielg si¢ na: dyktanda wzrokowe (uczniowie odtwarzajg z pamieci
wczesniej zapisany tekst), dyktanda stuchowe (uczniowie zapisuja tekst dyktowany przez nauczyciela), dyktanda tworcze
(uczniowie redaguja, a nastepnie zapisuja zdania np. na okreslony temat z jak najwieksza liczba ¢wiczonych ortograméw),
autodyktanda (uczniowie pisza z pamiegci teksty: wierszyki, fragmenty prozy), dyktanda kontrolne (sprawdzaja aktualny
poziom uczniéw W zakresie omawianej Sprawnosci; nie maja na celu jej doskonalenia).

Kazdy nauczyciel musi sobie oczywiscie zdawaé sprawe z tego, ze po dwuletnim okresie nauki jezyka w szkole
podstawowej umiejetnos¢ bezbtednego pisania osiagng tylko nieliczni. Nie powinno to jednak zniecheca¢ do
zapoznawania uczniéw z zasadami pisowni i dazenia do tego, by wszyscy opanowali je w takim stopniu, aby ich
wypowiedzi byty zrozumiale dla czytelnikow.

3.5. Zakres struktur gramatycznych

Przedstawiony w programie zakres struktur gramatycznych dotyczy dwoéch lat nauki jezyka w szkole podstawowej na
poziomie podstawowym i obejmuje struktury niezbedne do postugiwania si¢ jezykiem na poziomie biegtosci Al. Warto
przypomniec¢, ze poprawnos$¢ gramatyczna wypowiedzi nie powinnawprawdzie stanowi¢ celu samego wsobie, ale jestjednak
istotna dla efektywnosci komunikacji jezykowej. Dlatego tez nauczyciel musi zadba¢ o zaplanowanie stosownego czasu
i miejsca na wprowadzenie nowych paradygmatoéw gramatycznych i skorelowac je z funkcjami komunikacyjnymi. Podczas
prezentacji materiatu gramatycznego na opisywanym poziomie warto postugiwac si¢ zasadami nauczania indukcyjnego,
ktore polega na przyswajaniu regut gramatycznych z kontekstu i pozwala na samodzielne i czgsto nieswiadome dokonanie
uogolnienia na podstawie wielokrotnego zetknigcia si¢ z uzyciem danej struktury.

W Rozdziale | podrecznika Beé npocmo! ¢w. 3 na s. 22 polega na wystuchaniu nagrania, a nastgpnie uzupetnieniu zdan
nazwami panstw i miast (wystepujacymi W nagraniu) w dopetniaczu lub miejscowniku liczby pojedynczej.
Po wykonaniu ¢wiczenia uczen sprawdza poprawnos$¢ jego wykonania na podstawie zaprezentowanej na kolejnej stronie
podrecznika reguty gramatycznej (s. 23).
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Wiekszo$¢ nazw krajow europejskich, np.: Poceiis, Anrnng, 9éxng, koriezy sie w jezyku rosyjskim na - .
Te rzeczowniki w dopelniaczu (u3 Pocciin) 1 w miejscowniku (8 Pocciin) majq na konen -Hu.
Crpani OTKYIa THI? T'e T KHBEMB?
Poceiig u3 Poceiin B Pocciin, 8 MockBé
Yéxus H3 Uéxnn B Uéxnn, B [Ipare
DpaHIHA B3 PpaHIHH B0 Dpannuu, B ITapixe
TepMmanns B3 lepMaHAn B ['epmannmn, B bepmine
ITomema u3 ITonemn B Iloneme, B Bapmise
VEpaiiHa ¢ YEparsbl Ha Vipaine, B KiieBe

W zeszycie ¢wiczen uczen znajdzie dodatkowe ¢wiczenia poswigcone zastosowaniu tej reguty (¢w. 3, s. 20).

Nalezy rowniez pamigta¢ 0 mozliwosci zestawienia i porownania wybranych zjawisk w jezyku polskim i rosyjskim,
np. w Rozdziale 11 w lekcji I'oe mor acuséun? (s. 41) w wyjasnieniu dotyczacym tworzenia dopetniacza liczby mnogiej
rzeczownikow czytamy: ,,Podobnie jak w jezyku polskim, w jezyku rosyjskim rzeczowniki rodzaju meskiego w dopetniaczu
liczby mnogiej maja najczeséciej koncéwke -oB (W jezyku polskim -6w), a rzeczowniki rodzaju zenskiego zazwyczaj nie
maja koncowki”.

Najlepsze efekty przynosi praca porownawcza przeprowadzana przez uczniow, ktorzy tatwiej dzieki temu rozumieja
i zapamietujag material. W Rozdziale | w lekcji Moé xo66u — mypusm zamieszczono krotkg uwage o zaimkach
dzierzawczych w jezyku rosyjskim (s. 27). Uczniowie dokonuja poréwnania prezentowanych form w jezyku polskim
i rosyjskim. Prace¢ utatwiaja wyrdznienia kolorystyczne:

i i

- o

By mayxey!
* Rzeczownik x600n jest nieodmienny. Takich slow jest wiece) w jezyku rosyjskim, np.: pammo, Takci, MeTpo,
xuHO. Wiekszosé z nich to rzeczowniki rodzaju nijakiego, dlatego mowimy: moje hobby — MoE x600m.

« Zaimki dzierzaweze w jezyku rosyjskim sg bardzo podobne do zaimkéw w jezyku polskim:

maj brat — wofi Opar, moja ksiqzka — Mod xuATA, moje hobby — Moé x600n, moi rodzice — Moy POTATETH,
moje ksiqzki — von kHATH; twdj brat — T8O Opar, twoja ksiqZka — TBod KHiira,

rwoje hobby — TBOE x000H, fwoi rodzice — TBOW poIiTenH, fwoje ksiqzki — TBOI KHITH.
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KATEGORIE GRAMATYCZNE"

CZASOWNIK

[N

. Formy bezokolicznika zakoficzone na: -Th, -TH, -4b, NP. YUTATH, HATH, MOYb{

. Formy osobowe czasownikow regularnych czasuterazniejszego, przysztego i przesztego zuwzglednieniem czasownikow:
MUTH, IETh, €XaTh

. Formy osobowe czasu terazniejszego, przysztego i przesztego czasownikow nieregularnych, np. ectsb, xoreTh

. Formy osobowe czasownikéw zwrotnych typu yuuTbest, KaTaTbest

. Formy osobowe czasownikéw niedokonanych i dokonanych, np. nokynars — KynuTh

. Formy trybu rozkazujacego liczby pojedynczej i mnogiej, np. unraii — unraiite

. Formy trybu rozkazujacego z wyrazami naBaii, 1aBaiirte.

. Predykatywy uzywane dla wyrazenia obowiazku, powinnos$ci, zakazu: Haio mucaTh, MOKHO C/IeJIaTh, HeJIb3sl KYPHTh

N

o ~N OO0~ Ww

RZECZOWNIK
1. Formy gramatyczne rzeczownikow wszystkich rodzajow liczby pojedynczej i mnogiej, np. yu4eHHK, JeBO4YKA, TETH,
OKHO, MOpe, ceMbsl, BpeMs1, My3eil, TeXHUKYM, Z uwzglednieniem:

rzeczownikow zakonczonych na -ust, Np. IKCKypcus, ue, NP. 3a1anue
rzeczownikow rodzaju meskiego zakonczonych na miekka spotgtoske, np. ciioBapsb, pyo.n;
rzeczownikow rodzaju zenskiego zakonczonych na -b, Np. MaTh, 104b;
rzeczownikow rodzaju meskiego zakonczonych na -a (-s1), Np. AeayumKa, asias;
rzeczownikow majgcych inny rodzaj niz w jezyku polskim, np. kaace, npodaema
liczby mnogiej rzeczownikow rodzaju meskiego, np. apyr — apy3bs, rzeczownikow rodzaju zenskiego, np. cectpa
— cécrpbl, 1 rzeczownikow rodzaju nijakiego, np. AepeBo — nepeBbs;

e formy miejscownika rzeczowniké6w rodzaju meskiego typu romu, cuer z przyimkami B, Ha, Np. B roay, Ha CHery,

oraz z przyimkiem o, np. o roae, o cHere;
2. Rzeczownikiliczby pojedynczejimnogiej okreslajace nazwy osébwzalezno$ciodichnarodowosci, zawodu, np. moJsik,
MOJIbKA, cjlecapb, Bpay

. Rzeczowniki nieodmienne rodzaju nijakiego typu xade, Takeun, merpo i rodzaju meskiego typu xodef
. Rzeczowniki o odmianie przymiotnikowej typu mopo:keHoe, rocTuHasi, BAHHASI, YIEHBIT
. Rzeczowniki wystepujace tylko w liczbie pojedynczej typu o6yBb, Mo10aEKD
. Rzeczowniki wystepujace tylko w liczbie mnogiej typu 6proku, KaHHKYJIbI, OUKH

o 01 bW

PRZYMIOTNIK

1. Formy gramatyczne przymiotnikow twardotematowych i miekkotematowych wszystkich rodzajow liczby pojedynczej
i mnogiej, Np. AIMHHBII, 3UMHAIT)
2. Stopniowanie przymiotnikow:
e stopien wyzszy: meHee/00Jiee HHTEPECHBIIA;
e  zlozone formy stopnia najwyzszego, Np. HHTEPeCHBI — caMbIif HHTEP eCHBII
3. Krotka forma przymiotnikéw w funkcji orzecznika, np. moxosk na gexymxy§

ZAIMEK

1. Formy gramatyczne zaimkow:

e o0sobowych bez przyimka i z przyimkiem: ou — ero —y Hero, ona — eé — y Heé;
pytajacych i wzglednych: ko, 4T0, KOTOPBIii, KaAK0ii, CKOJIBKO;
przeczaCych: HUKTO, HHYTO;
dzierzawczych: moii, TBO¥, HaIII, Balll, CBOH, UX;
wskazujacych: atoT, 310, 3T2, 3TH;
zaimka zwrotnego ceds1, wyrazenia zaimkowego apyr apyrag

LICZEBNIK

1. Formy liczebnikoéw gtownych od 1 do 1000.
2. Zwiazek liczebnikdéw gltdownych zrzeczownikami ze szczegolnym uwzglednieniem liczebnikow 1, 2, 3, 4 oraz liczebnikow
zakonczonych na 1, 2, 3, 4, np. aBa s10J10Ka, ABAAUATE OJHA KHUIA, TPHAUATH YeThIpe yYeHHKa)

1 . . . . . .
Uwaga! Zaprezentowany zakres struktur gramatycznych jest do opanowania przez ucznia na poziomie Al (podstawowym). Nie
nalezy wymaga¢ od ucznia bezbtednego ich stosowania, wazne, aby uczen umiat je rozpoznaé i zrozumie¢ ich znaczenie.
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3. Formy liczebnikoéw porzadkowych z uwzglednieniem ich w konstrukcjach okreslajacych datg, np. mepBoe mas (1
Masi), ABaIUATH TPeThero aexkadps (23 nexadpsi), B ABe Thics YU AecsiToM roay (B 2010 roay).

g~ WN P

PRZYStOWEK

. Przystowki miejsca i kierunku: 3mecs, Tam, qoma, croma, Tyaa, 10Moii, 0TCIHOIA, OTTYyIAf
. Przystowki czasu, np. ceiiuac, ceroaus, jgerom, AHéM, Beeraay

. Przystowki przyczyny, np. moromy, mosromy$

. Przystowki sposobu, np. xopouro, mo-moemy, mo-pyccku

. Przystowki stopnia i miary, np. ouensn, 6bICTPO, MHOTO

PRZYIMEK

1. Przyimki w konstrukcjach okreslajacych:
miejsce pobytu i znajdowania sie 0s6b i przedmiotow, np. y cTeHbl, B KOMHATE, MO CTOJIOM, HA IJIsIZKe, 0KOJI0

JI0Ma, Iepej IIKOJIOMH, 32 CTOJI0M, HA/I TTOJIKOI;

kierunek ruchu lub czynnosci , np. B 6acceiin, u3 KopuIopa, K 10CKe, KO MHE, OT JO0CKH, IO CTOJI, CO

CTaAMOHA, C TOPHI, IO II0CCE, Yepe3 MOCT,

potozenie w przestrzeni, np. (He)xajeko ot, moax MoCKBO¥, psiIOM ¢ 6aHKOM, 0KOJIO IIKOJIbI, Y OKHA,;

przemieszczanie si¢ W przestrzeni, np. mo ropoay, 10 MocKBbI;

Czas, Np. mocJje o6ea, ¢ NATOrO KJaacca, ¢ yTpa 10 Beuepa, yepe3 4ac, 3a MoJIIHA;

przeznaczenie, Np. KHUra AJs1 6paTa, JeHbI'H HA PEMOHT;
cel, np. uaATH 32 MOKyNKaMH;
sposob, np. y3uars no MurepHery, roBOpUTH N0 TeJaedoHy)

SKtLADNIA

1. Zdaniapojedyncze:

2. Zdania ztozone wspoétrzednie potaczone spojnikami: m, a, Ho, wiam, NP. SI CHKY B KpecJie H YUTA0 KHUTY) Mama

oznajmujace, np. Ha craguone 6611 GyT60/ILHBIH MATY()

— twierdzace, np. 1a, 310 mMoii 6parf

— przeczace, np. Her, y MeHsI HET BpeMeHH.

pytajace:

— z zaimkiem pytajacym, np. KTo Te6e 3BoHMI?

— bez zaimka pytajacego, np. Tede 3Bonunan? Eé 308yt Upuna?

— niepelne zdania pytajace zaczynajace si¢ od spojnika a, np. A Tede?
rozkazujace, np. [lomoru mue! /[aBaii noiiiém Ha ctaqnoH!

TOTOBHT 3aBTPAK, a CECTPA penaeT 3aJa4H.
3. Zdania zlozonepodrzednie:

przydawkowe, np. S mocmoTpea GpuABM, 0 KOTOPOM PAHBIIE MHOTO CJIBIIIAJT.
dopetnieniowe, np. 51 3Hal0, YTO BUepa AHs GbliIa HA KOHIEPTe.
okolicznikowe miejsca, np. 51 b1 TaM, I/1e paHbIIe KAJIH POAUTETH.
okolicznikowe czasu, np. Korna st mo3sonm., EjeHbI He 6b1110 10Ma.

okolicznikowe przyczyny, np. 51 He 6bLJT Ha TPEHUPOBKeE, TOTOMY YTO 5 3a00.1€1.
okolicznikowe skutku, np. Oast MocKBHYKA, TOITOMY €€ MOMPOCHJIHN MOKA3aTh HaM MOCKBY.

okolicznikowe celu, np. AHTOH moMIEN B anTeKy, YTOObI KyNUTh BATAMHUHBI.

4. Zdania bezpodmiotowe, np. Mue xo4ercst NUTH.
5. Szyk wyrazow prosty i przestawny, np. nsiTh JieT — JeT NATh.

6. Rekcja czasownikow — przyktady:

BEPHYTH YTO0? KOMY? Kyaa?
BJIIOOMTHCA B KOro? BO 4T0?
TOBOPHUTH KOMY? 0 KOM? 0 4éM? ¢ KeM? 4T0? Ha KaKOM fI3bIKe?

TOTOBHUTHCS K Uyemy?

aaTh Komy? 4ro?

exaTb Ha 4éM? yem? B 4éM? Kyna? Kk komy?
JKIATH KOoro? yero? Kkoro? uro?
3200THTBCS 0 KOM? 0 4éMm?

3aliTu Kk KoMy? Kyja? 3a kem? 3a uem?
3aHUMATbCS KeM? yeM?

3BOHUTb KOMY? Kyaa?
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U3BHHHUTH KOTo? 3a 4ro?

H3BMHHUTLCS 32 4TO? 32 Koro? mepea kem?
HHTEpecoBAThCsl KeM? ueM?

JereTh HA 4éM? B uém? Kyaa? Kk komy?
00paTUThCA K KOMY? 3a yeM? Kyaa?
0J1eTh KOro? BO 4T0?

01eThCsl BO UTO?

0mo371aTh Ha CKOJBKO BpeMeHH?
0CMATpPHUBATh KOro? 4ro?

OTHPaBUTH KOro? 4uro? komy? kyna?
nepenuchbiBaThes ¢ Kem?

nucaTtb Komy?

MO3HAKOMUTH KOro? ¢ kem? ¢ yem?
MO3HAKOMUTHCA ¢ KeM? ¢ yem?
MOJIb30BaTHCS YeM?

NOCTYHUTH KyJa? HA 4TO?

npeajaratb komy? 4ro?

NMPOCUTH KOro? 4To? 0 4ém?

padorats kem? rae?

CJIymaTh KOoro? 4uro?

yBJIeKaThCsl KeM? yem?

Y3HATh KOro? uro? o kom? o 4ém? orkyna?
YYHUTBb KOro? yemy? yro?

yuuThest uemy? rae? kak?
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3.6. Zasady konstruowania i przetwarzania wypowiedzi

Tworzenie i przetwarzanie wypowiedzi to kolejne elementy tresci nauczania, ktore rowniez zostaty ujete w podstawie
programowej. Uczen klasy VII i VIII szkoty podstawowej powinien pozna¢ zasady konstruowania wypowiedzi ustnych
i pisemnych oraz uzyska¢ wskazowki dotyczace doboru wlasciwych s$rodkow jezykowo-stylistycznych
i kompozycyjnych. W podstawie programowej dla przedmiotu Jezyk obcy nowozytny na poziomie 11.2. zaklada sie, ze
uczacy si¢ bedzie tworzyl bardzo krotkie, proste i zrozumiale wypowiedzi ustne i pisemne zawierajace opis ludzi,
przedmiotow, miejsc, czynnosci i wydarzen dnia codziennego, upodoban, uczuc¢ i emocji, a takze opinii i planow na
przyszto$¢ (np. Bcé npocmo!, s. 25, ¢w. 4 — po wystuchaniu nagrania uczen musi zrelacjonowaé, jakie jezyki znaja
i jakich jezykow si¢ ucza wypowiadajace si¢ 0soby, a nastepnie napisa¢, jakie on zna jezyki i jakich si¢ uczy; materiaty
¢wiczeniowe, S. 39, ¢w 7., polegajace nanapisaniue-mailadokolegi/kolezankiz Rosji 0 Swojej miejscowosci).

Postuchaj wypowiedzi. Powiedz, jakie jezyki juz znajq mtodzi ludzie i jakich jezykow sie ucza.
n Powiedz, a nastepnie napisz w zeszycie przedmiotowym, jakie ty znasz jezykii jakich sie uczysz.
a1

Bawek: A Hernéxo 3HAK aHMARCKIIA AZBIK YUy aHIMARCKIAA YaKE WeCTh NET, TENEPb YUy PYCCKIAI
B FMMHAZMM 11 HEMELIKMIA Ha KypCax.

g Ans: A yuy aHmIARCKWIA 936K USTBIpE MGOa W 3HAI0 erd Henndxa. B LWkdne yuy pycckiig,

3 PEHLYICKIAR Cama C MAMON. OHA OTAMUHO 3HAET BpaHLY3CKMIA

3o6ca: Al 3HA aHTMARCKKMIA fyuy erd NATE NET), HEMHOTO TOBORIO MO-MCMAHCKM 1 MO-PYCCKIA,

BalLieK 3HAST aHIMANCKIIA, OH YUMT aHMMACKWIA ... NeT. TeNépb OH YUMT ... W ...
A

A s 25 ¢w. 4

o W e-mailu do kolegi/kolezanki z Rosji opisz swoja miejscowos¢. Odpowiedz w nim na podane pytania.

1. e Tol ®KvBEWL? 4, YTo WHTEpECHOTO B TROEM ropoae / TBOSH OepeeHe?
2. Kak Onro Tkl Tam ueEls? 5. Tefié HpaBuTCA TROI ropon / TRod fepeBHs?
3. T0e NekiT TBOM ropon / TBoA fepésHal

B8 Orkoro |
B8 Komy |

Tema |

A s. 39, ¢w. 7 (materiaty ¢wiczeniowe)

Ponadto uczen powinien poradzi¢ sobie z ustnym i pisemnym przetworzeniem tekstu. Oznacza to, ze bedzie w stanie
przekazac¢ informacje zawarte w materiatach wizualnych i poda w jezyku polskim (lub rosyjskim) gtéwne mysli lub wybrane
informacje z prostego tekstu w jezyku rosyjskim (np. Bcé npocmol, s. 40—41, éw. 3 i4). Bedzie tez umiat informacj¢ podang
W jezyku polskim w prosty sposob przetworzy¢ na jezyk rosyjski (np. Beé npocmol, s. 21, éw. 6).
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o Oto trzy rézne miasta. Dopasuj teksty do ilustracji. Ktére miasto ci sie podoba. Dlaczego?

A. Bot Mot répog. OH HebonbLUGH, 3eNEHbIA, B HEM MHOTO NAPKOB. Y HaC BCeraa MHOTO TYPUCTOB. 30eCh XOPOLLO KuTb!

B. Axuey B 3ToM répoge yxé 10 neT, HO MHe OH He HPABUTCA. 370 rpA3HbIN répoa, 30ech MHOro GA6PIK, a Ha ynuyax
BCErAa MHOrO MaLvH.

C. A pymaio, uTo Hall répop HPABUTCA He TONBKO MHe. OH BoNbLIGH, LYMHBIA, HO B HEM MHOTO KPacKBbiX Ynuy
M AOMGB. A Kakaa y Hac Kpaciean pekal

A s 41 ¢w. 4

o Porozmawiaj z kelega/kolezanka po rosyjsku.

1. — Czedd, Jestemn Agnieszka.
— Czest, jestemn tukasz, a to maoj kolega Maciek.

2. - Dzien dobry, jestem Ania.
— Dzien dobry, jestem Kasla, a to moja kolezanka Marta.

3. - Do zobaczenia, tukaszu!
— Ma raziel

4, — Do widzenia, Zosiu!
— Dobranaoc!

5.- Dzier dobry pant!
— Dzieri dobry, Pawle!

6. — Dobry wieczor, chiopoy!
— Dobry wieczdn

A s 21, ¢w.6

Juz od poczatku nauki jezyka rosyjskiego w VII Klasie szkoty podstawowej nalezy rozpoczac celowsa i §wiadoma prace
nad ksztattowaniem umiej¢tnosci tworzenia wypowiedzi. W trakcie procesu nauczania jezyka rosyjskiego nauczyciel
powinien stosowaé ¢wiczenia, ktoére beda rozwijaty artykulacyjng poprawno$é i wyrazisto§¢ mowy, wzbogacg zasob
stownictwa, wplyna na poprawno$é gramatyczna oraz bogactwo uzywanych konstrukcji sktadniowych i pozwola
budowaé przejrzyste i spojne wypowiedzi. Istotne dla ksztalttowania omawianej umieje¢tnosci bedzie u§wiadomienie
uczniom réznic miedzy wypowiedzia ustng i pisemna. Wypowiedz ustna z reguty jest bardziej swobodna, emocjonalna,
dodatkowo wzbogacona gestem i mimika, podczas gdy wypowiedz pisemna wymaga precyzyjnosci, wigkszego
zdyscyplinowania, scistego przestrzegania regut gramatycznych i ortograficznych, stosowania bogatszego stownictwa.

Wprowadzajac, utrwalajac i kontrolujac materiat potrzebny do opanowania opisywanej umiej¢tnoscei, nauczyciel
powinien zadba¢ 0 dobor odpowiednich przyktadow, modelowych wypowiedzi i ¢wiczen. Niezb¢dne bedzie rowniez
przypomnienie, ze kazda forma wypowiedzi ma swoja konwencj¢ i kompozycj¢. Zawiera wstep (wprowadzenie),
rozwinigcie (czgs$¢ glowna) i zakonczenie (podsumowanie). Pomiedzy wymienionymi cze$ciami wypowiedzi zachowac
trzeba odpowiednie proporcje.
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4. Sposoby osiggania celow ksztatcenia i wychowania
(realizacja programu)

4.1. Metody nauczania i formy pracy

Realizacja kazdego programu powinna prowadzi¢ do osiggniecia zatozonych celéw. Celem stawianym na Il etapie
edukacyjnym uczniom rozpoczynajacym nauke jezyka rosyjskiego w klasie VIl szkoty podstawowej jest opanowanie
jezyka w zakresie umozliwiajgcym komunikacje jezykowa na poziomie Al (wedlug ESOKJ).

Procesem nauczania i uczenia si¢ jezykow z uwzglednieniem celow, tresci, sSrodkow i form organizacyjnych nauczania
zajmuje si¢ metodyka jezykow obcych. Metodyka w oparciu o te dane wyjsciowe, ktore umieszczone sg i opisane
W programie nauczania, rozwija i precyzuje metody nauczania. Metoda nauczania to najistotniejszy element metodyki, to
sposob postepowania nauczyciela w procesie ksztalcenia. Jak stwierdzit Waldemar Pfeiffer: ,,nie mainie moze istnie¢ jedna
najlepsza uniwersalna metoda nauczania. (...) Kazda grupa adresatow, réznigca si¢ od innych jakimi$ parametrami, czy to
osobowos$ciowo-$rodowiskowymi, czy to warunkami nauczania, wymagaé¢ bedzie wtasnej metody nauczania” (Pfeiffer,
2001). Wiasnie taka specyficzna grupe adresatow stanowia uczniowie dwoch ostatnich klas szkoty podstawowej. To ich
cechy rozwojowe i potrzeby nalezy uwzgledni¢ podczas wyboru metody i techniki nauczania.

Okres dorastania, zwany inaczej adolescencjg, obejmuje lata od 10. do nawet 23. roku zycia. Psychologowie dziela
dorastanie nawczesne (do 16. roku zycia) i p6zne. Irena Obuchowska stwierdza, ze catkowicie niestusznie okres tenuwazany
jest za czas wypetniony wyltacznie trudno$ciami, na ktore napotykaja nie tylko mtodzi ludzie, lecz takze cate ich otoczenie.
Zdaniem autorki jest to jednocze$nie czas tworzenia samego siebie, doswiadczania nowych emocji, odkrywania nowych
sposobow poznawania swiata, ksztattowania wasnych postaw i osobowosci. W literaturze przedmiotu znalez¢ mozna wykaz
zadan rozwojowych, z ktorych w okresie dorastania powinien wywiazac¢ si¢ mtody cztowiek, aby w przysztosci osiagnaé
sukces i zadowolenie. Zadania te stanowia sktadniki oczekiwan spotecznych w stosunku do os6b w okre§lonym wieku.
Teze, zgodnie z ktora jednostka rozwija si¢ pod naciskiem oczekiwan spotecznych, sformutowat Robert J. Havighurst. Jest
on réwniez tworca teorii zadan rozwojowych. Havighurst wyrdznit nastepujace zadania rozwojowe okresu dorastania:

1. wytworzenie nowych i bardziej dojrzatych form kontaktow z rowiesnikami obojga pftci;

. przyswojenie sobie zachowan spotecznych typowych dla ptci meskiej lub zefiskiej;

. zaakceptowanie swego wygladu i uzyskanie takiej Sprawnosci ciata, aby osigga¢ zamierzone cele;

. osiggnigcie niezalezno$ci uczuciowej od rodzicow i innych oséb dorostych;

. przygotowywanie si¢ do matzenstwa i zycia rodzinnego;

. przygotowywanie si¢ do pracy zarobkowej;

. przyswojenie sobie systemu warto$ci, zbioru zasad moralnych, ideologii, ktore majg by¢ drogowskazem dla
postepowania;

8. wytworzenie i dazenie do realizacji pragnienia, by zachowywac si¢ wobec innych w sposéb odpowiedzialny

(Havighurst, 1981).

~N o Ol W

Lista ta, odnoszaca si¢ do mtodziezy w wieku dorastania, jest nadal aktualna, cho¢ uwarunkowania wspoétczesnego
$wiata niewatpliwie wnoszg pewne korekty do tego spisu.

Wedlug Anny Oleszkowicz i Alicji Senejko w okresie dojrzewania zachodzi wiele zmian zwigzanych z rozwojem
fizycznym (zmiany hormonalne, skok pokwitaniowy), rozwojem motorycznym (przejsciowa niezrgczno$é ruchowa),
rozwojem poznawczym (operowanie regutami i prawami, swiadomos¢ pojeciowa, egocentryzm mtodzieniczy), Sprawnoscia
jezykowa (petne opanowanie regut gramatycznych, niechlujny jezyk, skroty — jezyk sieci, komunikowanie si¢ gtownie
przez Internet i przy uzyciu SMS-6w), rozwojem emocjonalnym (pobudzenie, silne emocje, labilno$¢ emocjonalna,
obnizenie nastroju), rozwojem spotecznym (rozluznienie wigzi emocjonalnej z rodzicami, konflikty z rodzicami, poczucie
osamotnienia, wzrost znaczenia grupy réwiesniczej), rozwojem osobowosci (ksztalttowanie tozsamosci indywidualnej,
ksztattowanie tozsamosci plciowej oraz grupowej), rozwojem moralnym (heteronomia moralna, wspotwystepowanie
egoistycznej i prospotecznej motywacji wiaczonej w sady moralne).

W tym niezwykle waznym i nietatwym okresie zarowno rodzice, jak i nauczyciele powinni stara¢ si¢ zrozumie¢
intensywne procesy rozwojowe, ktorym podlega mtodziez, wspieraé¢ kreatywno$¢ i samodzielno$¢ w podejmowaniu decyzji,
sprzyjac ksztaltowaniu si¢ tozsamosci mtodych ludzi.

W czasie wyboru podejscia, metody, techniki nauczania nalezy uwzgledni¢, jak si¢ wydaje, radykalng odmienno$¢
obecnego pokolenia miodziezy, dla ktérego gry komputerowe, telefony komoérkowe, Internet, e-mail, komunikatory
internetowe stanowia nicodtaczna cze¢s¢ zycia. Oddziatywanie nowych technologii w potaczeniu ze zmianami spoteczno-
-ekonomicznymi sprawia, ze obecni uczniowie zupelnie inaczej niz poprzednie pokolenia odnosza si¢ do roli i pozycji
nauczyciela. Czgsto nie widza wigkszego sensu funkcjonowania nauczyciela, ktory nie nadaza za technologicznymi
nowinkami, i mowia, ze najbardziej w nauce pomagaja im ,,wujek Google” i ,,ciocia Wiki” (wyszukiwarka stron Google,
strona internetowa Wikipedia). Don Tapscott uwaza, ze edukacja oparta na jednostronnym przekazywaniu wiedzy i jej
egzekwowaniu nie ma racji bytu. Wedtug niego uczniowie sg zainteresowani edukacja w formie dobrej i ciekawej zabawy.
Obecne pokolenie, zwane przez niego cyfrowym (inne okreslenia to ,,cyfrowi tubylcy” — Marc Prensky, ,,pokolenie kopiuj-
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-wklej”, ,,pokolenie z myszka W reku”), jest bystre, ciekawe §wiata, wielozadaniowe, tzn. potrafi jednoczesnie robi¢ kilka
rzeczy, ale niecierpliwe, niezdolne do dtuzszego skupienia si¢ na jednym zadaniu wymagajacym linearnego przetwarzania.
W klasie lekcyjnej spotykaja si¢ wiec dwa rézne pokolenia, a raczej przedstawiciele dwoch catkowicie roznych typow
ludzkich o odmiennie ustrukturyzowanych mézgach, inaczej przetwarzajacy informacje, inaczej postrzegajacy $wiat. Przed
nauczycielami, w tym nauczycielami jezykéw obcych, pietrzg si¢ zatem wyzwania, ktore zmuszaja ich do modyfikacji
warsztatu glottodydaktycznego i poszukiwania najbardziej adekwatnych, efektywnych metod i form pracy.

Fundamentalnym zatozeniem prezentowanego programu jest podmiotowe i osobowe traktowanie cztowieka (zar6wno

ucznia, jak i nauczyciela) w procesie ksztatcenia. Jest to zgodne z humanistyczng koncepcjg cztowieka i z podstawowymi
zatozeniami edukacji humanistycznej, ktora akceptuje indywidualne potrzeby i cele ucznia, uwzglednia je podczas
konstruowania i realizowania program6éw nauczania, wspiera ucznia w jego dazeniu do samorealizacji i samodzielnosci,
pobudza do aktywnosci w nabywaniu umiejetnosci niezbednych do zycia w spoteczenstwie, zapewnia komfort psychiczny,
poszanowanie dla dokonywanych przez niego wyborow. W edukacji humanistycznej jest miejsce dla nauczyciela —
przewodnika, gotowego wskaza¢ uczniom rozne zasoby informacji i wiedzy, umiejacego podpowiedzie¢, jak korzysta¢ z tych
zasobow dla rozwiazywania probleméw i osiggania celéw. Jak zauwaza Zbigniew Osinski: ,, Tylko edukacja humanistyczna
rozumiejgca wspoétczesnych mtodych ludzi, to tzw. pokolenie Sieci, ma szanse wzbudzi¢ w nich pozytywna motywacje
izainteresowanie” (Osiniski, 2011). Autor formutuje liste wyzwan, ktore stojg przed wspotczesna edukacja. Wedlugniegosato:

— odrzucenie obaw zwiazanych z technologia informacyjng i komunikacyjna;

—reforma nie tyle struktur, instytucji i urzedow, ile raczej obrazu pojedynczej lekcji, pracy domowej, wymagan
stawianych uczniom;

— konstruowanie programéw skupionych na uczniowskich zainteresowaniach i potrzebach, ktore podlegatyby
modyfikacji w miare rozwoju intelektualnego uczniow;

— mobilizowanie uczniéw do realizowania autentycznej wspotpracy grupowej;

—odejscie od jednokierunkowego, pasywnego, nudnego nauczania i zmuszania uczniow do zapamietywania
encyklopedycznych informacji na rzecz nauki wyszukiwania, selekcjonowania i oceniania informacji, budzenia
kreatywnosci i zdolno$ci myslenia;

— nauczenie ucznia, jak ma si¢ uczy¢; stawianie zadan, ktére sa czeSciag procesu samoksztalcenia: dobor wiedzy
stosownie do pojawiajgcych si¢ potrzeb, wybor zrodet wiedzy, selekcja i zastosowanie do rozwigzania problemu.

Szukajac modelu, ktéry dostarczytby kompleksowych rozwigzan dla nowoczesnej edukacji, Z. Osinski podaje przyktad
kursu LATINA (Learning and Teaching in a Digital World) stworzonego przez Oslo University College i proponowanego
uczgcym sig, nauczycielom, bibliotekarzom i innym zainteresowanym z calego $wiata, ktorzy chcg rozwija¢ swoje
umiejetnosci edukacyjne przy wykorzystaniu Internetu, technologii informacyjnych i komunikacyjnych. Zastosowane wnim
rozwigzania metodyczne mogg by¢ implementowane do codziennej pracy dydaktycznej nie tylko polskich szkot wyzszych,
lecz takze szkot ponadpodstawowych i podstawowych. Gtéwnym zalozeniem kursu jest praca uczniow w $rodowisku
cyfrowym, zespotowe wykonywanie zadan, indywidualizacja procesu nauki (wtasne tempo i sposoby pracy), nabywanie
kompetencji poprzez wykonywanie zadan, w ktorych teoria taczy si¢ z praktyka, wymagajacych kreatywnosci
i aktywizujacych ucznia. Nauczyciel petni funkcje pomocnika, instruktora, osoby wspomagajacej samodzielng prace
uczniéw. Uczacy sie poznaja réznorodne rozwiagzania edukacyjne (metody, techniki, narz¢dzia) poprzez korzystanie
z nich: wykonuja projekty, tworza blogi i strony WWW, dokonuja wpiséw na forach, uczestniczagc tym samym
w wymianie mysli i opinii, przygotowuja albumy zdjg¢¢ (historie obrazkowe), cyfrowe opowiadania (obraz z dzwigkiem
i animacjami), tworzg mapy mysli, gromadzg i przetwarzajg dane na okreslony temat itp.

Nalezy pamigtad, ze kazdy model ksztatcenia musi uwzglednia¢ istotne roznice w systemach percepcji uczniow, ktore
rzutuja bezposrednio na ich mozliwos$ci poznawcze i wptywaja na ksztatt indywidualnego stylu poznawczego (E.T. Hall).
Z tej zaleznos$ci wynika konieczno$¢ kazdorazowego dostosowania metod i materiatow dydaktycznych do indywidualnych
potrzeb oséb uczacych sie. Punktem wyjscia powinna sta¢ sie identyfikacja styléw uczenia sie. W literaturze przedmiotu
istnieje wiele modeli opisujacych rozne style poznawcze. Najbardziej popularne z nich to:

— model nauki sensorycznej, w ktorym wyrdznia sig trzy podstawowe modalnosci sensoryczne (wzrokowa, stuchowa,

kinestetyczna), zazwyczaj jedna z nich jest dominujaca;

— lewo-/prawopotkulowy styl nauki — u wigkszosci ludzi mozna wyr6zni¢ dominujaca potkule, a kazda z potkul
moézgowych przetwarza informacje w inny sposob. Uczniowie z dominujaca lewa potkula wykazuja si¢ analitycznym,
logicznym mysleniem i preferuja prace indywidualng. Uczniowie, u ktorych dominuje prawa potkula, czgsciej kieruja
si¢ intuicjg i uczuciami; wolg prace w grupie;

—wariant holenderski, opracowany przez Educatieve Faculteit Amsterdam. Wyrdznia cztery style uczenia sie:
obserwatorzy, mysliciele, decydenci, ludzie czynu;

—model Honeya i Mumforda, ktérzy wyrdznili nastepujgce postawy: aktywista, mysliciel, teoretyk, pragmatyk;

— taksonomia Feldera i Salomona, w ktérej mamy do czynienia z nastgpujacymi kategoriami osdb uczacych sie:
aktywni — refleksyjni, racjonalni — intuicyjni, wzrokowi — werbalni, sekwencyjni — globalni;

— Memletics Learning Styles, w ktérym wyrdznia si¢ siedem stylow uczenia si¢: wizualny, dzwigkowy, stowny,
fizyczny, logiczny, spoteczny, indywidualny;

—model Kolba, ktory definiuje style uczenia si¢ w oparciu o cztery pytania: Dlaczego? Co? Jak? Co sig stanie, gdy...?;
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— model indywidualny/spoteczny — ludzie dziela si¢ na uczacych si¢ spotecznie (dobrze komunikujg si¢ z innymi
ludzmi, lubig nauke w grupach i sam na sam z nauczycielem, uczg si¢ poprzez omawianie pomystow i burze moézgow)
i uczacych si¢ indywidualnie (cenia sobie prywatnos$¢ i niezaleznos¢, maja indywidualne plany i cele do wykonania,
najlepiej pracuja sami, w spokojnym miejscu);

— klasyfikacja Blooma, ktory wyroznit trzy typy nauki: poznawczy (wiedza), emocjonalny (nastawienie),
psychomotoryczny (umiejetnosei);

—wielometodowy styl nauki, ktory zaktada, ze uzywamy zazwyczaj wigcej niz jednego stylu uczenia si¢. Ludzie
preferujacy wiele stylow dzielg sie na takich, ktorzy dobierajg styl nauki odpowiednio do sytuacji, i takich, ktorzy
jednoczes$nie korzystaja z wielu styloéw w celu przetworzenia tej samej informaciji.

Niedostosowanie sposobu przekazywania wiedzy do stylu uczenia si¢ odbiorcy jest jedng z gtéwnych przyczyn
niepowodzen w procesie nauczania. Dlatego w tym programie postuluje sie obligatoryjne uwzglednienie tego czynnika,
obok innych, wynikajgcych z indywidualnych potrzeb, zréznicowanych zdolnosci, mozliwoS$ci i zainteresowan uczniow§

Zatozone w programie podejscie humanistyczne, konieczno$¢ uwzglednienia zréznicowanych potrzeb i zadan
rozwojowych uczniow dwoéch ostatnich klas szkoty podstawowej oraz catego spektrum stylow poznawczych, a takze
nieodzowno$¢ przystosowania procesu ksztalcenia do wymogow wspoélczesnoscei sktaniaja do wyboru elastycznych
metod ksztalcenia i zindywidualizowanych form pracy. Jak juz zaznaczono we wstepie, realizacje tych postulatow
umozliwia zastosowanie w procesie ksztatcenia eklektycznego podej$cia zorientowanego na dzialanie. W literaturze
glottodydaktycznej funkcjonuje tez termin ,,podejscie zadaniowe”, a obydwa, jak juz wcze$niej wspomniano, oznaczaja
uaktualniong wersje podejScia komunikacyjnego. Jolanta Zajac opisuje zarzuty wysuwane przeciwko podejsciu
komunikacyjnemu. Autorka uwaza, ze dotycza one zasadniczo trzech parametrow: definicji pojecia i jego wymiaru
teoretycznego, trudnosci z punktu widzenia nauczyciela i trudnosci z punktu widzenia ucznia. W praktyce edukacyjnej
bardziej istotne sg dwa ostatnie. Ot6z nauczyciel podczas zastosowania tego podejscia moze mie¢ watpliwosci dotyczace
pogodzenia wymagan gramatycznych i komunikacyjnych, odtworzenia realiow socjokulturowych sytuacji
komunikacyjnej, kryteriow w organizacji progresji materialu, nauczania jezyka obcego w sytuacji, gdy nie jest
reprezentantem utozsamianej z nim kultury, mozliwosci stopniowania kompetencji komunikacyjnej itp. W przypadku
ucznia stabosci podejscia komunikacyjnego nie sg przez niego do konca uswiadomione, ale mogg obejmowaé obawy
przed spontanicznoscig, brakiem ptynnosci, swobody wypowiedzi oraz brakiem zrozumienia wymagan, jakie si¢ przed
nim stawia. Uwzgledniajac opisane watpliwosci i stabe strony podej$cia komunikacyjnego, a jednocze$nie doceniajac
wiele bardzo pozytywnych cech tej koncepcji, glottodydaktycy szukaja drog jej uaktualniania i modyfikacji. Jedng z nich
jest zastosowanie podejscia zorientowanego na dziatanie, na ktore szczegdlny nacisk kiladzie model edukacji
proponowany przez Rade Europy w ESOKJ. Jak twierdzi I. Janowska: ,,Uczenie si¢ przez dziatanie (nie tylko jezykowe)
stwarza szans¢ wyzbycia si¢ bierno$ci, monotonii i nudy, wzmacnia zaangazowanie, utatwia przyswajanie jezyka. (...)
uczacy sie ma mozno$¢ dostrzec celowos¢ i zasadno$é dziatan nauczyciela oraz wiasnych, jest wspotorganizatorem
i aktywnym uczestnikiem procesu dydaktycznego” (Janowska, 2006). Dziatanie, w tym dzialanie jezykowe, to
rozwigzywanie problemow, czyli rozwigzywanie zadan w oparciu 0 potrzeby wynikajace z zaangazowania W okreslone
sfery zycia. Zadania te nalezy konstruowa¢ z uwzglednieniem rzeczywistych potrzeb uczacego sie. W przypadku
uczniow szkoly podstawowej nie jest to proste, dlatego w pracy z nimi powinny znalez¢ zastosowanie komunikacyjne
zadania pedagogiczne. Majg one na celu angazowanie uczgcych si¢ w sensowng komunikacje i odnoszg si¢ bezposrednio
do sytuacji nauczania w klasie (ESOKJ).

J. Zajgc na podstawie zapisow ESOKJ wyrdznita nastepujace kwestie, ktore powinien przemys$le¢ i opracowaé
nauczyciel, aby wspomoc ucznia w realizacji zadania:

— materiaty pomocnicze (odpowiednia ilos¢ dostepnych, zrozumiatych materialow utatwi uczniom przygotowanie si¢

do wykonaniazadania);

— czas (powinien by¢ optymalny, praca pod presja czasu jest mniej efektywna);

—cel;

— przewidywalno$¢ (nie nalezy ciagle zmienia¢ parametréw zadania);

— warunki fizyczne realizacji zadania;

—rozmowcy (gotowos¢ do wspotpracy, jakosé komunikacji itp. wptywaja na realizacje zadania) (Zajac, 2006).

W. Pfeiffer, opisujac poszukiwania nowych drég w podejsciu do ksztalcenia jezykowego, mowi 0 zjawisku
postkomunikacyjnej orientacji w metodyce. Sktania si¢ on do tezy, ze nie istnieje jakas jedna metoda czy jedna metodyka,
ale moze istnie¢ ,,permanentnie udoskonalana metodologia, ktora umozliwia tworzenie na naukowych podstawach catkiem
réznych metod i metodyk, dla catkiem réznych grup adresatow i catkiem réznych warunkow i celow nauczania” (Pfeiffer,

2001).

Wdrozenie postulowanego w tym programie nauczania eklektycznego wymaga zastosowania w procesie ksztalcenia
zarowno tradycyjnych, jak i niekonwencjonalnych metod nauczania. Na przyktad zapewnienie uczniom bezposredniego
kontaktu z zywym jezykiem rosyjskim i kultura rosyjska implikuje wykorzystanie elementoéw metody bezpos$redniej,
ktéra koncentruje si¢ na wyksztatceniu w uczniu tzw. wyczucia jezykowego. Jezyk ojczysty w tej metodzie postrzegany

jest jako czynnik przeszkadzajacy, dlatego wazng zasada jest jednojezycznos¢. Istotna jest takze pogladowosé. Stosujac
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metode bezposrednia, nauczyciel bedzie wykorzystywal nagrania, podcasty, programy telewizyjne, audycje radiowe,
Internet. Zrozumienie wypowiedzi mozliwe jest dzigki kontekstowi i sytuacji. Nauczanie gramatyki odbywa si¢ w spos6b
indukcyjny. Reguly gramatyczne przyswajane sa z kontekstu, co wiaze si¢ z samodzielnym i nie zawsze uswiadomionym
dokonywaniem uogolnien w konsekwencji wielokrotnego zetknigcia si¢ z uzyciem danej struktury.

W nauczaniu eklektycznym pomocna bedzie réwniez metoda audiolingwalna. Uwzglednia ona wykorzystanie
nowych rozwigzan technologicznych (odtwarzacz CD, odtwarzacz DVD, projektor, komputer, laboratorium jezykowe).
Metodg te stosuje si¢ zazwyczaj do wprowadzania nowego materiatu. Charakterystyczne ¢wiczenia to dryl jezykowy droga
mechanicznego powtarzania, uzupetnianie luk, wielokrotne powtarzanie wyrazow, catych fraz czy odgrywanie scenek
dialogowych.

W elastycznym podejsciu do nauczania jezyka nie nalezy rowniez catkowicie odrzucaé najstarszej i najmniej obecnie
popularnej metody gramatyczno-ttumaczeniowej. Stosowana w wywazonych proporcjach moze bowiem przyniesé
zadowalajace efekty. W metodzie tej obowigzuje kognitywna koncepcja nauki, zagadnienia gramatyczne wprowadza
sie droga dedukcji, jezyk ojczysty odgrywa wazng rolg — zZ jego pomoca prezentuje si¢ i wyjasnia reguty gramatyczne.
Najpopularniejsze ¢wiczenia to: tlumaczenie pojedynczych zdan uwzgledniajacych wybrane zjawisko gramatyczne,
tlumaczenie dluzszych tekstow, czytanie tekstow literackich, wykonywanie ¢wiczen gramatycznych. Nauczyciel jest w
tej metodzie niekwestionowanym autorytetem w sprawach jezykowych, a uczen wykonuje tylko polecenia przez niego
wydane. Kazdy btad ucznia jest poprawiany, sprawdzanie postepow odbywa sie regularnie. Elementy tej metody, np. analiza
gramatyczna, nauczanie dedukcyjne, moga by¢ skuteczne w przypadku uczniéw charakteryzujacych si¢ okreslonym stylem
poznawczym.

Unowoczes$niong odmiang metody gramatyczno-ttumaczeniowej stanowi metoda kognitywnag Odrzuca ona rozumienie
procesu dydaktycznego jako procesu tworzenia nawykow w zakresie struktur jezykowych. Podkres$la sie w niej, ze tylko
$wiadome opanowanie mechanizméw jezyka obcego pozwoli tworzy¢ samodzielne, oryginalne wypowiedzi.

W srodowisku dydaktykoéw jezyka obcego znana jest takze metoda audiowizualna strukturalno-globalna, ktorej
podstawowa zasada dotyczy laczenia wszedzie tam, gdzie to mozliwe, zagadnien jezykowych z materiatem wizualnym.
Proces nauczania musi tu zosta¢ wsparty bogatym zapleczem technicznym (r6znego rodzaju nosniki obrazu i dzwieku).

Tworczy nowoczesny nauczyciel powinien sigga¢ rowniez po metody niekonwencjonalne, zwane czesto
alternatywnymi lub innowacyjno-alternatywnymi. Wspdlne dla nich wszystkich jest dazenie do stworzenia nowych,
niekonwencjonalnych technik nauczania, ktére okresla si¢ terminem SALT (Suggestive-Accelerative Learning and
Teaching). Metody te oparte sa gtéwnie na wiedzy z zakresu psychologii uczenia si¢, w centrum zainteresowania stawiajg
ucznia wraz z jego potrzebami, zainteresowaniamiistylamipoznawczymi. W literaturze glottodydaktycznej znalez¢é mozna
catkowicie skrajne, emocjonalne opinie na temat skutecznos$ci, praktycznej przydatnosci i doniostos$ci tych metod. Ich
wkiad w rozwdj metodyki nauczania niewatpliwie koncentruje si¢ wokot aspektow afektywnych i ma zwigzek
z pozytywnym, pelnym zyczliwo$ci i empatii podejsciem nauczyciela do ucznia. Waznym wyréznikiem metod
niekonwencjonalnych jest takze stosowanie nowatorskich sposoboéw i technik nauczania w bezstresowej, przyjaznej
atmosferze. W fachowej literaturze mozna jednak znalez¢ do$é dtugi spis zarzutéw stawianych tym metodom. W. Pfeiffer
zarzuca im miedzy innymi to, ze:

— nie majg cech systemowych, zatem z metodologicznego punktu widzenia nie sg metodami;

— wykazuja si¢ brakami w zatozeniach teoretycznych i bazie pojeciowej;

— ich zastosowanie wiaze si¢ z roznymi ograniczeniami (np. wytacznie mate grupy, wytacznie poczatkujacy);

— charakteryzuje je czesto infantylizacja uczacego sig;

— ich zastosowanie wigze sie z niebezpieczenstwem przewartosciowania samodzielnego dziatania w nauce jezykow

obcych;

— wykazuja si¢ brakiem analiz komunikacyjno-jezykowych.

Mimo tych wad we wspotczesnej praktyce dydaktycznej liczne metody niekonwencjonalne znajdujg zastosowanie,

zwlaszcza jako elementy urozmaicajace, wzbogacajace, wspomagajgce proces nauczania. Najpopularniejsze z nich to:

e metoda naturalna — kluczem w tej metodzie jest stuchanie i rozumienie, a najwazniejszym celem — umiejg¢tnosé
porozumiewania si¢. Wyr6znia si¢ nastepujace etapy pracy zgodnie z ta metodg: wystuchiwanie wypowiedzi,
reagowanie ciatem na polecenia, odpowiadanie na proste pytania, stosowanie tatwych uproszczonych wyrazen,
udziat w symulacjach i grach jezykowych, rozwigzywanie probleméow.

e TPR (Total Physical Response) —czyli metoda reagowania catym cialem; zaktada, ze jezyka uczymy si¢ poprzez
przystuchiwanie si¢ i ruch fizyczny adekwatny do przekazywanych tresci . Metoda aktywizuje obie potkule
mobzgowe, dzieki czemu nauka przebiega szybciej, a materiat jest lepiej zapamigtywany.

e Cicha Metoda (The Silent Way) — nazwa pochodzi od milczacej roli nauczyciela. Nowy materiat nauczyciel
demonstruje zazwyczaj tylko raz, wykorzystujac przy tym gesty, mimike, mowe ciata. Potem stopniowo milknie
i staje sie postacig drugoplanowsg. Uczen, odkrywajgc mozliwo$ci drzemigce W jezyku, uczy sie wykorzystywania
go w r6éznych sytuacjach. Metoda ta stawia na samodzielnos¢ i odpowiedzialno$¢ ucznia.

e CLL (Community Language Learning) — nauka jezyka bazuje na technikach terapeutycznych. Jezyk ma stuzy¢
komunikowaniu si¢ w rzeczywistych sytuacjach interesujacych ucznia. W zwigzku z tym lekcje powinny odbywac
sie w niewielkich grupach lub nawet indywidualnie.
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e Metoda elicytacji — opiera si¢ na zalozeniu, ze uczniowi nie prezentuje si¢ gotowych odpowiedzi, uczen sam
dochodzi do wiasciwych wnioskéw (np. po wystuchaniu lub przeczytaniu tekstu wskazuje niezrozumiate stowa
i na podstawie kontekstu probuje okresli¢ ich znaczenie lub po analizie odpowiednio dobranych przyktadow
sam formutuje regute gramatyczna). Metoda ta ksztatci samodzielno$¢ my$lenia i dziatania, moze mie¢ silne
oddziatywanie motywacyjne. Polecana jest na wyzszych poziomach zaawansowania.

e Metoda holistyczna — zaktada, ze proces uczenia si¢ odbywa si¢ zarowno na poziomie intelektualnym, jak
i emocjonalnym i fizycznym. Jezeli pobudzimy uczucia i wyobrazni¢ ucznia, to wowczas wiaczy on myslenie,
a to z kolei doprowadzi do spontanicznych dziatan. Zgodnie z ta metoda kazda lekcja powinna zawiera¢ w sobie
obowigzkowy element zagadki lub intrygi — element organizujacy zaj¢cia, bedacy punktem wyjscia do dalszych
dziatan. Niewatpliwie metoda ta sprzyja ksztattowaniu szerokich horyzontow mys$lowych, rozwija tworcze
myslenie i osobowo$¢ ucznia.

e Sugestopedia — nazywana tez metoda SITA. Laczy nauczanie jezyka z technikami relaksacyjnymi, ktore maja
utatwi¢ zapamigtywanie materiatu. Metoda taumozliwia opanowanie stownictwa i ¢wiczy komunikacje, natomiast
gramatyka pojawia sie¢ tylko w minimalnym zakresie, niejako przy okazji.

Ze wzgledu na cele postawione w prezentowanym programie zaleca si¢ stosowanie na lekcjach jezyka rosyjskiego
zroznicowanych form pracy grupowej, indywidualnej i zbiorowej, np.:

— prac¢ W parach, ktéra umozliwia duzej liczbie uczniéow aktywny udziat w akcie komunikacji;

— prace w niewielkich grupach (3-5 osob), sprzyjajaca tworczemu wspodtdziataniu (éwiczenia komunikacyjne
ukierunkowane narozwigzywanie problemu, spor, polemike lub realizacje projektu);

— prace indywidualng pod kierunkiem nauczyciela (na etapie przygotowania do ¢wiczen komunikacyjnych);

— prace indywidualna samodzielna, ktora pozbawiona jest elementu interakcji, ale pozwala uczniowi pracowac we
wiasnym tempie i w dogodny dla siebie sposéb;

— prace z calg klasg — wymaga ona duzego wyczucia, uwagi i skupienia ze strony nauczyciela, moze bowiem si¢
zdarzy¢, ze tylko teoretycznie zaangazowani sg W nig wszyscy uczniowie. Jej wykorzystanie jest uzasadnione przy
powtarzaniu materiatu lub omawianiu jakiegos problemu.

4.2. Techniki nauczania

W metodyce nauczania jezykow obcych, w tym jezyka rosyjskiego, zasadniczego znaczenia nabiera stosowanie
réznorodnych technik, ktorych wybor uzalezniony jest od metody nauczania. W. Pfeiffer wyr6znia dwa gtéwne typy
technik nauczania: konwencjonalne i oparte na nowoczesnych technologiach i mediach. Pierwszy typ jest $cisle zwiazany
z metodami tradycyjnymi zorientowanymi na nauczyciela. Mamy tu do czynienia z nauczaniem podajacym, preferujacym
procedury dedukcyjne, przebiegajacym przy znikomej aktywizacji uczniow i braku indywidualizacji. Podstawowe
czynno$ci hauczyciela to gtosne czytanie tekstu, objasnianie nowych zagadnien leksykalno-gramatycznych, zadawanie
pytan, podawanie wzorcéw zdaniowych do powtorzenia chorem i indywidualnie, kierowanie wykonaniem ¢wiczen i zadan.
Drugi typ technik nauczania obejmuje techniki multimedialne i omnimedialne. Wiaza si¢ one z wykorzystaniem nowych
elektronicznych technologii magazynowania i przekazu obrazu i dzwicku. Nowe media i technologie majg ogromny wpltyw
na dydaktyke jezykow obcych i spetniajg wiele waznych funkcji w procesach glottodydaktycznych. W. Pfeiffer wymienia
nastepujace funkcje:

— wierny przekaz naturalnego jezyka,

— przekaz naturalnych sytuacji komunikacyjnych,

— przekazywanie tre$ci krajoznawczych i kulturoznawczych,

— wykorzystanie oryginalnych programoéw oferowanych przez radio, telewizje i Internet,

— funkcja ¢wiczeniowa: mozliwos¢ wielokrotnego, wiernego przekazu tych samych tekstow i obrazow,

— aktywizacja uczniow,

— motywowanie uczniow.

Nieulega watpliwosci, ze dzigki stosowaniu nowoczesnychtechnik nauczaniamozliwe jestrownoczesne przekazywanie
informacji kulturowych i tresci pozajezykowych w nauczaniu jezyka rosyjskiego. Uczniowie zostaja wyposazeni
w kompetencj¢ kulturologiczna, bedaca komponentem kompetencji komunikacyjnej. W odpowiednio zorganizowanym
procesie dydaktycznym dokonuje si¢ migdzykulturowa transmisja wartosci i wzoréw (dialog kultur), ktore sa pomocne
w okresleniu typow sytuacji komunikacyjnych i barier porozumiewania si¢. Wykorzystanie nowych technologii pozwala
odejs¢ od stylu sterujaco-odtworczego na rzecz budowania kreatywnej postawy ucznia i swobody edukacyjne;j.

Nowoczesne nauczanie jezyka rosyjskiego powinno si¢ odbywaé poprzez umiejgtne stosowanie nastepujacych technik,
wykorzystujacychtechnologie informacyjne:

e technika cyberenquete (odnajdywanie w sieci) — uczacy sie wyszukujg w sieci informacje na wskazanych przez
nauczyciela stronach WWW, korzystaja ze stownikow on-line i zasobow Wikipedii;

e technika Kreative Internetrallye (rajd po sieci) — uczniowie otrzymujg zadania zwigzane z samodzielnym lub
zespotowym opracowaniem jakiego$ tematu i sami szukajg w Internecie potrzebnych danych
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i informacji; tego typu zadania nosza tworczy charakter, pobudzaja wyobrazni¢ uczacych sig, aktywizuja i maja

silne dziatanie motywujace;

technika WebQuest — polega na indywidualnym lub zespotowym rozwiazywaniu przedstawionego przez nauczyciela
problemu, wykonaniu dziatan analitycznych, podaniu zZrédet i mozliwo$ci rozwiazania, opisie pracy (dziatania
syntetyczne), anastepnie zaprezentowaniurezultatow, np. w formie prezentacji PowerPoint, i dokonaniu ewaluacji;

praca z podcastami, czyli autentycznymi publikacjami multimedialnymi, ktére oczywiscie wymagaja od nauczyciela
stosownego opracowania;

praca nad hipertekstem, czyli tekstem niesekwencyjnym z odnosnikami kontrolowanymi przez czytelnika. Zaleta
hipertekstu jest sieciowa struktura prezentacji materiatu, odwzorowujaca reprezentacj¢ wiedzy w umysle cztowieka.
Informacja podawana jest w zréznicowanej formie (np. grafika, dzwiek, obraz) i fatwo dostepna;

technika Mind Mapping (mapa mysli, mapa mentalna) —w wersji tradycyjnej nie wymaga zastosowania komputera; jest
sposobem na naturalne, pelne wyrazanie mysli, tworzenie sieci skojarzen, rozbudowywanie i powtorke stownictwa.
Mape mentalng mozna stworzy¢ takze za pomoca specjalnego oprogramowania komputerowego. Wpisywane jest
stowo klucz, a nastepnie dodawane sg gatezie — logiczne potaczenia, definiowane poprzez wprowadzanie kolejnych
stéw. Dla lepszego efektu mozna zastosowac rdézne uktady graficzne i kolorystyczne;

tworzenie blogéw lub wpisow — komentarzy na forach internetowych; technika ta pomaga skutecznie motywowac
studentéw do wypowiadania sie w jezyku obcym;

korespondencja e-mailowa w jezyku rosyjskim. Nauczyciel moze by¢ pomocny w nawigzaniu kontaktow z osobami
uczacymi sie jezyka rosyjskiego lub z osobami, dla ktorych jest on jezykiem ojczystym. Dziatania nauczyciela
sprowadzajg si¢ przewaznie do roli ewentualnego konsultanta w niektorych kwestiach jezykowych. Zwykle nie
kontroluje on powstajacych tekstow, ale mimo to jest to niezwykle cenna i efektywna technika pracy. Jej zastosowanie
zwigksza motywacje W nauce jezyka obcego, czesto skutkuje wykonaniem wspolnych projektow, ma silny wptyw na
sfere emocjonalng, wzbudza glebsze zainteresowanie jezykiem i kultura, a co za tym idzie — potrzebe i ch¢é uczenia
si¢ jezyka rosyjskiego.

Techniki nauczania mozna podzieli¢ réwniez ze wzgledu na sprawnosci jezykowe, ktorych ksztaltowaniu stuza.
Cwiczenia rozwijajace jedng ze sprawnosci receptywnych — stuchanie ze zrozumieniem — dotycza trzech etapow pracy.
Pierwszy etap to ¢wiczenia przed stuchaniem wtasciwego tekstu/nagrania wprowadzajace ucznia w poruszang tematyke:
przewidywanie, 0 czym bedzie tekst, na podstawie tytutu lub zamieszczonej fotografii, przypomnienie lub wprowadzenie
nowego stownictwa. Drugi etap to  ¢wiczenia  wykonywane podczas stuchania (uktadanie
w poprawnej kolejnosci ustyszanych zdan, uzupelnianie ankiety czy tabeli na podstawie wystuchanych informaciji,
poprawianie/ porownywanie tekstu pisanego i stuchanego, wpisywanie brakujacych wyrazow w tekst z lukami). Ostatni
etap to ¢wiczenia wykonywane po wystuchaniu tekstu (jednokrotnym lub wielokrotnym): odpowiadanie na pytania
wielokrotnego wyboru, udzielanie odpowiedzi na pytania, przedstawianie treSci za pomocg schematu, udziat w dyskusji
na temat zwigzany z tre$cig wystuchanego tekstu, streszczenie ogélnego sensu tekstu w jednym zdaniu, wymienienie
kluczowych mysli tekstu, uzupetnianie zdan niekompletnych itd.

W  podreczniku  Bcé  mpocmo!  znalezé mozna  wiele  ¢éwiczen  ksztalcgcych  te  sprawnosc.
W problematyke tekstu wprowadzaja liczne ilustracje i fotografie, ktore moga by¢ wykorzystane w pierwszym etapie
pracy. Kazde ¢wiczenie na stuchanie ze zrozumieniem zawiera polecenie wymagajace uzycia informacji zawartych
W nagraniu, np. odpowiedzi na pytania.

Postuchaj, co Masza méwi o swojej rodzinie.

P Odpowiedz na pytania.

e Mo conesh
Met sosyT Mapin, sce HazeiedioT MenA Mawa Mod cemed
- 570 WeCT venoRSk MAMa, éns, BAByKa, AEMILKE MOVt
crapuwii Bpar v . Mol sveén s Moasé MNana 1 mama
paGGTANT,  Mbl C EPATOM YYMMCR B Wkane, Babywka
M AE0YWKE Yoke HE PaBETaIoT, CHIT Ha MEHCAM
A niofinib scex caoix Briiskiee. Ho camui niofimeis uenceéx
5 coM — 570 oA N, Many 2087 Arva NldsnosHa, many

s0myT Hutkonaih Madrosmy, 63Bywiy 308y Wpira Grandnasna,

a pénywky - Masen AnméHoar, Moerd BpéTa sosyT Makcim.

Mhe TprHaOUaTE net, a Méakoy yoré cemHapUaTs. ¥ MAME ecTe ‘ CAMbIF MOBIAVEIA - najukochariszy
WA cecTA, TErA AR, Y Het ecTe My, admR Chus

5.30,¢w.1 A
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Drugiego etapu dotycza m.in. ¢wiczenia wymagajace porownania tekstu stuchanego i pisanego, np. s. 40, ¢w. 3.

Kolejnasprawnos¢ receptywna—czytanie—obejmuje technike czytania oraz rozumienie tekstu czytanego. Doskonaleniu
techniki czytania stuzy czytanie gtosne. Wymaga ono dekodowania tekstu na jezyk mowiony. Nie jest to tatwe, zwlaszcza
w poczatkowej fazie opanowywania jezyka rosyjskiego, postugujacego si¢ odmiennym od polskiego kodem graficznym.
Dlatego tez na tym etapie zaleca sie ograniczy¢ ¢wiczenia do opanowania korespondencji graficzno-fonicznych, wymowy
i intonacji. Wymaganie od ucznia, by nie tylko poprawnie przeczytat na gtos tekst, lecz takze np. odpowiedziat na pytania
sprawdzajace jego zrozumienie, jest btedem. Zaraz po opanowaniu alfabetu mozna przystapi¢ do ¢wiczen cichego czytania.
Pozwalajg one uczniowi skoncentrowaé si¢ na tresci, aby nast¢pnie mogt on wykona¢ wydane wczesniej polecenia
nauczyciela. Przyktadowe techniki rozwijajace sprawno$¢ czytania to: wybor wiasciwej ilustracji lub jej elementu zgodnie
z tre$cig tekstu, znajdowanie réznic pomiedzy ilustracja a tekstem, szukanie stow kluczy pomagajacych znalez¢ odpowiedz
napytania, odszukiwanie fragmentu bedacego odpowiedzig na postawione pytanie, ustalanie zgodnosci jakiegos twierdzenia
z tekstem (prawda/fatsz), test luk otwartych do uzupetnienia na podstawie tresci tekstu, sporzadzenie planu czytanego
tekstu, uzupetnianie tabeli informacjami z tekstu.

W podreczniku Beé npocmo! doskonaleniu techniki czytania stuza teksty do samodzielnego czytania (s. 72-73),
natomiast rozumienie tekstu czytanego ksztattuja m.in. ¢wiczenia wymagajace dopasowania tekstu do ilustracji (np. s. 33,
¢w. 5; 5. 41, ¢w. 4).

\\__) Dopasuj teksty do Hustracji.

A 310 cembd CTerdHoBL: Mama, Exarepika Masnoewa, nédra, BRkTop Mednammy, 1 v gETH: . .
KA, AHA 1 ApTE. K2 1 AHS WeCTHAUATE NET, 3 ADTEMY DASATL NET. Y CTenaHoes: W jezyku rosyjskim
2Tk cobdka Hika, O dyedb nibaaT o cobiéky J o ludzi i o zwierzeta

B. & 310 cembd Meandes. Bor mana, 308 AHmdHoeHa, Datywka, AHHa CepréeHa, IEOvILKE, Pytamy H'.mh )
AHTGEH MarkzAMoBHY W CBETa, CBETa — 3T Jo4k 360 AHTEHOEHE W BHYUKS AHHE CEpréeoHel Kroy Te6s, cobiana
W AHTEH Makoimoaiya, BaGvka W génvwka GueHb MoBAT a0k BHYUKY. ¥ MEGHOBRY 2CTE M il
KEWKE MEHA 1 MO DCHEAR CEFMHEE TTAMA. KSIWKE MaHe y#é DECATE NET, 8 CBAHKE o, 7 te po polskn

C. A BOT c2Med HAKATAHBD: pomimeni — Onera AHADEeEHa W KOpWA CemEH0RMY 1 1x JETH TiHA, pytamy:

Bagiam 1 Onér Y HisumaHeD: eCTk cofiéka Bim BM SyeHb NIeOMT TaHo, BAMy M TAHE CEME NET, Comasz, psaczy kota?

OHA POBSCHMKH,

A s .33, ¢w. 5

Mowienie i pisanie zalicza si¢ do Sprawnosci produktywnych, poniewaz wymagaja one samodzielnego tworzenia komunikatow.
Mowienie to przekazywanie informacji za pomocg $rodkow, ktore sg wiasciwe dla danego jezyka. Jest to akt skomplikowany,
wymagajacy opanowania wielu umiejetnosci: technicznych, jezykowych, mownych i komunikatywnych. Ksztattowanie
sprawno$ci mowienia odbywa sie w Kilku etapach. Najpierw mamy do czynienia z okresem recepcyjnym, czyli ostuchaniem si¢
z mowg. Po nim nastepuje okres reprodukcyjny, w ktorym uczen mowi, nasladujac wzorzec. Dopiero kolejny etap mozna nazwaé
produkcyjnym, poniewaz uczen tworzy juz samodzielnie oryginalne teksty. Opisane etapy wymagaja wykorzystania
odpowiednich ¢wiczen. Poczatkowy okres — artykulacyjno-alfabetyczny — powinien by¢ ukierunkowany na intensywna nauke
wymowy potaczona z nauka alfabetu i dominujaca pozycja ¢wiczen imitatywnych (powtarzanie za wzorem, przydatne przy
¢wiczeniu wymowy, intonacji i akcentuacji; budowanie dialogdbw w oparciu 0 wzodr, Spiewanie piosenek, recytowanie
rymowanek i wierszykow). Nastepnie mozna wprowadza¢ éwiczenia na transformacj¢ tekstow (skracanie zdan lub wypowiedzi,
przekazanie tresci swoimi stowami, stworzenie planu ustyszanego tekstu, przeprowadzenie dialogu na podstawie wystuchanego
tekstu, streszczenie tekstu).

W podregczniku Beé npocmo! W poczatkowym etapie czeste sa ¢wiczenia 0 charakterze recepcyjnym i reprodukcyjnym (np. s. 11,
¢w. 6; 8. 15, ¢w. 7; s. 17, ¢w. 8). W nastgpnych rozdziatach stopniowo pojawiaja si¢ ¢wiczenia wymagajace

produkgcji, np. s. 44, ¢w. 3; s. 45, ¢w. 5).
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o Zapytaj kolege/koleianke, co i kiedy robit/-a.
Nastepnie odpowiedz na jego/jej pytania.
— CKamiA, uTo Tl OéNan/-a B4epa seuepom?
— CkaniA, koraa Tel yOupén/-a CBOH KOMHaTy?
BUEpd, No3aBYepa
OBa / TpW / ueTEipe AHA

NAaTe / WECTE OHER _.______X___
Henénwo / MéCHLL,_,—’—7
NEe Henén / Oea Mécaua

He NAMHIO Korpa

{Tomy) Hasén

A s .45 ¢w. 5

W czasie planowania ¢wiczen komunikacyjnych, ktére sprzyjaja ksztattowaniu Sprawnosci tworczego, ptynnego
moéwienia, warto zastanowi¢ si¢ nad wyborem bodzca, ktory postuzy za punkt wyjscia. Wydaje sig, ze w przypadku uczniow
szkoty podstawowej dobrym rozwigzaniem bedg wszelkie pomoce wizualne: rysunki, zdjecia, schematy, mapy, filmy.
Na ich podstawie uczniowie moga tworzy¢ wiasne opisy. Inne ¢wiczenia na tworcze méwienie to: tworzenie wypowiedzi
z uzyciem podanych wyrazéw lub zwrotow, opowiadanie wedtug planu, uzupetnianie dialogéw, odgrywanie scenek,
komentowanie, wspdélne opowiadanie (tzw. metoda kuli $niegowej) itp. W trakcie ksztaltowania Sprawnosci méwienia
w jezyku rosyjskim na poczatkowym etapie warto stosowac si¢ do kilku zasad: wykorzystywac przede wszystkim
dialogi i polilogi jako najczesciej wystepujace sytuacje mowne, stara¢ si¢ stworzy¢ na lekcji atmosfere otwartosci,
szczerosci, zaufania, dazy¢ do wyeliminowania stresu, ktory przyczynia si¢ do powstania i utrzymywania si¢ blokady
przed moéwieniem, stosowaé ciekawe, sktaniajace do aktywnosci, urozmaicone ¢wiczenia (gry, zabawy, symulacje),
przyja¢ zasade, ze ¢wiczenia W mowieniu pojawiaja si¢ na kazdej lekcji.

Sprawnos$¢ pisania jest najrzadziej wykorzystywana przez przecigtnego uzytkownika jezyka obcego. W zasadzie
ogranicza sie do pisania prostych tekstow uzytkowych i informacyjnych (e-mail lub list prywatny, kartka okolicznosciowa,
wypelnienie formularza itp.). W pracy nad jezykiem obcym od podstaw pisanie zajmuje jednak bardzo wazne miejsce.
Speia funkcje wspierajacg zapamigtywanie nowego materiatu jezykowego, zastgpuje ¢wiczenia W mowieniu, umozliwia
przeprowadzanie ¢wiczeh wdrazajacych i kontrolnych. Podczas ksztattowania sprawno$ci pisania w tym okresie nauki
jezyka rosyjskiego szczegdlng uwage nalezy zwrdci¢ na nauczanie poprawnej pisowni, korelacje miedzy dzwiekiem
a literg oraz na wlasciwe taczenie liter. Zaleca si¢ stosowanie takich technik, jak przepisywanie wyrazéw i zdan, dyktanda,
uzupetnianie luk w tek$cie pojedynczymi wyrazami.

Techniki, ktore pomagaja opanowac pisanie tekstow uzytkowych, nalezy stosowaé nawszystkich etapach ksztattowania
umiejetnosci pisania. Oto niektore z nich:

— notowanie potrzebnych informacji — uzupehnianie luk fragmentami tekstu
— podpisywanieilustracji — wypetnianie ankiet, formularzy
— nadawanie tytutow fragmentom tekstu — pisanie ogtoszen, listow itp.

— koniczenie lub uzupetnianie zdan

— rozbudowywanie wypowiedzi

Techniki te wykorzystywane sa w podreczniku Beé npocmo! w takich é¢wiczeniach, jak: s. 12, ¢w. 4; s. 14, ¢w. 3; s. 17,
¢w. 5; s. 22, ¢éw. 3; s. 35, ¢w. 3 oraz w licznych ¢wiczeniach w materiatach ¢wiczeniowych, np. s. 17, ¢w.45;
s. 39, ¢w. 7).

@ Napisz w zeszyde przedmiotowym, kim s3 z zawodu osoby przedstawione na zdjedach.

Kro onit mo npodéccnn?

_— gar B B
.y P i (\
. 'k

. o

=

s :_! — 2 T
Bnagyimnp Netpdany Anra CrendHosHa

By !

Opwit AHgpéesiy Paica MakcimosHa

Bnagimup Metpéeny — skoHomitcT no npodécam. AnHa CrendHosHa — ... . AHAPEA — ...
«s. 35, ¢w. 3
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@ Przeczytaj rozne rosyjskie ogtoszenia. Powiedz, zego dotycza. Napisz podobne krétkie ogloszenie po rosyjsku.

D. Mpogédm g ,
s LKA, POYHO KomNbioTe, — cobé
5 ugpHaA KO Tenad p. @ — cobauka
A. ﬂpoﬂé’f' o 564678456 &N1ePGH 345-109-344 (dost. plesek)
3goHiTE BEUEP kropka — TéuKa

p KT
o , .. Kyrito MOTOH
B. Hu.;y paﬁ:?-ry B x?qm. K ﬁim_’n‘énnmcﬂ.
W-m3iin vasia@mail.ru anial23 @gmaﬂ.com

F. Ypoxu pycckoro s3bIka.

C. Hai 4
AEHBI Knoya, W-ditn anna.petrovna@yandex.ru

Tenedéw 234-900-10

As. 17, ¢w. 45 (materialy ¢wiczeniowe)

Wazna grupa technik nauczania stuzy wprowadzaniu $rodkéw jezykowych — stownictwa i struktur gramatycznych.
Przystepujac do pracy z tym materiatlem, nauczyciel powinien pamietaé, aby nauczanie tych zagadnien odbywato sig
w kontekscie. Uczen musi mie¢ $wiadomo$é, ze wiasciwe stosowanie regut gramatycznych i dobor okre$lonego
stownictwa przyda mu sie¢ w konkretnej sytuacji komunikacyjnej. Wybér odpowiednich technik zalezy oczywiscie od
wielu czynnikow, np. wieku, zainteresowan i potrzeb uczniow, jak rowniez typu wyobrazni, jaki u nich przewaza
(stuchowy czy wzrokowy). Do najczesciej stosowanych technik wprowadzania nowego obcojezycznego stownictwa
nalezg: pogladowa prezentacja znaczen, prezentacja znaczen za pomocg synonimow lub definiowanie metoda opisowa,
a takze podawanie odpowiednikow wprowadzanych stéw w jezyku ojczystym.

Materiat gramatyczny mozna wprowadzac¢ z wykorzystaniem wykresow, tabel, rysunkow, diagramow. Przejrzyste
i funkcjonalne graficzne reprezentacje struktur gramatycznych utatwig uczniom opanowanie gramatyki. W prezentacji
materialu gramatycznego mozna réwniez zestawia¢ zjawiska gramatyczne jezyka polskiego ze zjawiskami
gramatycznymi charakterystycznymi dla jezyka rosyjskiego, wskazywaé roznice i podobienstwa. Te zabiegi pozwola
zmniejszy¢ liczbg popetnianych bledow interferencyjnych.

W podreczniku Beé npocmo! struktury gramatyczne wprowadzane sa w dialogach i tekstach uzytkowych, a reguty,
zostaja omowione W ramkach Buumanue! (np. na s. 32).

d Postuchaj pytan i odpowiedzi.

‘ 5ol — Y Cepéxin ecTb Gpat? Jezeli chcemy powiedziec¢ po rosyjsku, ze mamy
b_ [la, y Herd ecTb Opar. rodzenstwo, np. Mam brata, to powiemy: V MeHs
ecTh Opar.

- Y HacTw ecTb cecTpa?

i Slowa ecTs mie uZzywamy ani w pvtaniu, ani
— ¥ Hed aBe CecTpbl. ywamy Pyt :

w odpowiedzi, jezeli w zdanmu jest przymiotnik
— Y Anekcea mnagwmi opar? (np. Ona ma starszq siostre. Y Heé cTapmias
— HeT, y Herd ctapunii bpar. cecTpa.) lub liczebnik (np. Mam dwéch braci.

_ ¥ Chum qoa Spaa? V meHsi ABa OpaTa.).

— HeT, v Herd oanH 6par.

Warto zwrécic¢ takze uwage na inne przydatne w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej techniki. Sa to gry i zabawy,
odgrywanie rél, prace zwigzane z wykonaniem projektu, techniki ksztatcenia samodzielnego uczenia si¢ i samooceny,
techniki indywidualizacji pracy.
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4.3. Wyboér podrecznika i dobér materiatéw dydaktycznych

Materiaty dydaktyczne sa swoistym fundamentem procesu glottodydaktycznego. Bazuja na programach i szeroko pojete;j
wiedzy glottodydaktycznej, dzigki czemu przyczyniajg si¢ do prawidtowego, dobrze zorganizowanego, zgodnego z zalozeniami
metodycznymi przebiegu procesu nauczania — uczenia si¢ jezyka. Maja niebagatelny wptyw na skutecznos$¢ osiggania
celéw ksztatcenia. W. Pfeiffer wyroznia materiaty glottodydaktyczne sensu largo, czyli materiaty oryginalne okazjonalnie
wykorzystywane do celow dydaktycznych, i materiaty glottodydaktyczne sensu stricto, ktore sa opracowane specjalnie do
procesu nauczania. Wsrdd tej drugiej kategorii wazne miejsce zajmujg podreczniki do nauki jezykoéw obeych, ktére coraz
czgsciej Wraz z materialami uzupetniajacymi tworzg zestaw zintegrowanych materiatow glottodydaktycznych. Zazwyczaj
obejmuje on podrecznik, zeszyt ¢wiczeniowy, ptyty CD, poradnik nauczyciela, materiaty cyfrowe do wykorzystania z tablica
interaktywna, interaktywny katalog zasobow edukacyjnych (scenariusze lekcji, éwiczeniauzupetniajace, testy i sprawdziany
itp.). Podczas wyboru podrecznika, a wtasciwie calego nowoczesnego zestawu materiatow glottodydaktycznych, nalezy
wzigé pod uwage Kilka kryteriow. Przede wszystkim materialty te musza by¢ zgodne z zatozeniami podstawy programowe;j
i wybranego programu nauczania. Powinny umozliwia¢ rozwijanie wszystkich sprawnos$ci jezykowych z jednoczesnym
ukierunkowaniem na ksztaltowanie jezykowej kompetencji komunikacyjnej. Pozadane jest, aby odwotywaty sie do znanej
uczniom rzeczywistosci, co zachgci ich do wickszej aktywnosci. Materiaty te powinny wspiera¢ uczniéw w samodzielnej nauce,
ponadto powinny charakteryzowac si¢ otwartoscia, ktora zapewni uczacym si¢ wolno$¢ i swobodg dziatania, przejrzystoscia
struktury, spojnoscia, logika prezentacji. Waznymi cechami sa takze mozliwos¢ dokonania ewaluacji osiagnig¢ ucznia
isamooceny orazszerokopojetaatrakcyjnosc, czyliciekawaszatagraficzna, odwotywanie sig¢ doestetykimediow,odpowiedni
poziom prezentacji zagadnien, zawarto$¢ komponentu realioznawczego i kulturowego.

Jan Cyprian Styszynski wymienia funkcje, ktére powinien petni¢ optymalny zestaw materiatow do nauczania jezyka
obcego. Sa to:

— funkcja informacyjna (ksztatcaca) — przekazuje informacje jezykowe, metajezykowe i pozajezykowe;

— transformacyjna — przeksztatca wiedze z danej dziedziny w materiat nauczania;

— systematyzujgca — zapewnia wyrazisto$¢ uktadu materiatu nauczania, co pozwala systematyzowac¢ wiadomosci;

— ¢wiczeniowa (praktyczna) — zawiera zadania do wykonania, instrukcje, wzory, stanowigce podstawe jezykowych

czynnosci 0s0b uczacych sig;

— sterownicza — sterowanie poprzez uktad materiatu umozliwia uczniom skuteczne rozwijanie umiejetnosci i nawykow

jezykowych;

— motywacyjna — dzi¢ki odpowiednim komponentom tekstowym, ilustracyjnym i strukturalnym ksztattuje pozytywna

motywacje¢, pobudza do nauki;

— samoksztalceniowa—tworzyodpowiedniewarunkidosamodzielnegozdobywaniawiedzy, ksztattowaniaumiejgtnosci,

wyréwnywania zaleglosci;

— kontrolna — pozwala sprawdzac¢ stopien opanowania materiatu (¢wiczenia z kluczem, materiaty programowe);

— racjonalizatorska —wykorzystuje mozliwosci nowych technologii;

— organizacyjna—zawiera sugestie co do sposobu i kolejnosci wykorzystania poszczegdlnych elementéw podrecznika;

— integrujaca — zapewnia najbardziej skuteczne i funkcjonalne wykorzystanie wszystkich komponentéw zestawu

materialow glottodydaktycznych (Styszynski, 2004).

Nauczyciel, zanim zdecyduje si¢ na pracg z okreslonym podregcznikiem i materiatami dydaktycznymi, powinien
sprawdzi¢, czy realizuja one te funkcje i spetniaja wymienione wcze$niej kryteria, gdyz oddziatuje to przede
wszystkimna ucznia, utatwia mu nauke dzieki odpowiedniemu uktadowi materiatu nauczania, wtasciwemu doborowi
¢wiczen, metod i technik nauczaniag

Trzeba jednak pamigtac, ze podrecznik stanowi wytacznie pewien punkt odniesienia, solidny fundament, ale nie moze
sta¢ sie jedynym i wykorzystywanym linearnie $rodkiem dydaktycznym. Nauczyciel powinien bezwzglednie uzupetniac
materiat z wybranego podrecznika aktualnymi materiatami autentycznymi, a takze, w miarg potrzeb, stosowaé otwarte,
swobodne formy pracy z podrecznikiem.

4.4. Rozktad materiatu

Rozktad materiatu nauczania to narze¢dzie pozwalajace zaplanowaé pelna realizacje podstawy programowej i programu
nauczania, za ktora odpowiada nauczyciel, a takze dyrektor szkoty sprawujacy nad nim nadzor pedagogiczny. Rozktad
materialu nauczaniato zapistematéw kolejnych jednostek metodycznych zaplanowanych dorealizacji w ramach okreslonego
przedmiotu na danym etapie edukacyjnym, uwzgledniajacy liczb¢ godzin przeznaczona w danym roku szkolnym na nauke
przedmiotu, tre$ci programowe, mozliwosci uczniow i warunki szkolne. Zgodnie z zaleceniami zawartymi w podstawie
programowej powinny w nim znalez¢ zastosowanie reguta spiralno$ci, zasada systematycznosci i nauczania opartego na
interakcji.

Rozktad materiatu nauczania jezyka rosyjskiego powinien obejmowac tematyke lekcji, cele komunikacyjne, materiat
leksykalno-gramatyczny, ¢wiczone Sprawnosci jezykowe, Spis materiatow i pomocy dydaktycznych, uwagi o realizacji.
Moze przyjmowac rozne formy, najczesciej spotykana jest forma tabelaryczna. W czasie pracy nad rozkladem materiatu
nalezy pamietac, ze powinien on obejmowac caty cykl ksztalcenia w rozbiciu na semestry. Nalezy dazy¢ do tego, by tresci
poprzedniej jednostki lekcyjnej taczyly sie tematycznie z tre§ciami nastgpnej, oraz starac¢ si¢, by zachodzita korelacja

z innymi przedmiotami nauczanymi na danym etapie edukacyjnym. W rozktadzie materiatu powinno znalez¢ si¢ miejsce na
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utrwalenie przerobionych zagadnien, kontrole wiedzy i umiej¢tnosci.

Wspolczesna glottodydaktyka dopuszcza odejscie od rozktadu materiatu na rzecz planow wynikowych taczacych
rozktad materiatu ze szczegotowymi wymaganiami. Plany wynikowe sg zhierarchizowanymi opracowaniami wymagan
programowych, bedacych zbiorem oczekiwanych szczegétowych celow ksztalcenia wraz z okre$leniem stopnia ich
opanowania, co pozwala nauczycielowi na oceng skuteczno$ci wlasnej pracy.

4.5. Dostosowanie procesu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniow

W polskim prawodawstwie istnieje wiele aktéw prawnych dotyczacych uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Zgodnie z zapisami Ustawy z dnia 14 grudnia 12016 roku Prawo Oswiatowe (Dz. U. z 2017 r. poz. 59 i 60) ,,szkota
winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju”. W art. 1 czytamy: ,,System o$wiaty zapewnia
w szczegodlnosei: (...)

5) dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniow (...),

6) mozliwos¢é pobierania nauki (...) zgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz
predyspozycjami,

8) opieke nad uczniami szczegdlnie uzdolnionymi poprzez umozliwienie realizowania indywidualnych programéw
nauczania(...)”.

Wydano rowniez wiele rozporzadzen dotyczacych omawianego zagadnienia, np.: Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2013 r., Nr 0, poz. 532), Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. 2015, poz. 1113),
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szczegdtowych warunkoéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. z 2015 r., poz. 843 z p6zn. zm.),
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie szczegdétowych zasad dziatania
publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych (Dz.U. z 2013 r., Nr
0, poz. 199), Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. zmieniajace rozporzadzenie
w sprawie ramowego statutu publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej
(Dz.U.z2010r., Nr 228, poz. 1492).

Z przepisbw w wymienionych aktach prawnych wynika jednoznacznie, ze nauczyciel jest obowigzany dostosowaé
wymagania edukacyjne do indywidualnych potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono
zaburzenia i odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci w uczeniu sie i potwierdzono je opinig publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Podstawa tego dostosowania mogg by¢ ustalenia zawarte w planie dziatan wspierajacych,
opracowanym dla ucznia objetego pomoca psychologiczno-pedagogiczng w szkole. Warto w tym miejscu przypomnie¢,
jakich uczniow zalicza sie do kategorii os6b 0 specjalnych potrzebach edukacyjnych. Sg to: uczniowie
z zaburzeniami rozwojowymi (charakteryzujacy sie¢ powaznym znieksztalceniem funkcjonowania spotecznego,
poznawczego, ruchowego i jezykowego, np. uczniowie niedostyszacy, niedowidzacy, z chorobami przewlektymi,
z niepetnosprawnoscia ruchowa itp.), uczniowie z odchyleniami rozwojowymi (odznaczajacy si¢ indywidualnymi
opdznieniami rozwoju w stosunku do ustalonych norm z niewielkim, ograniczonym nasileniem objawow, np. inteligencja
nizsza niz przecigtna), uczniowie ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (czyli tacy, u ktérych stwierdzono
specyficzne rozwojowe zaburzenia umiejetno$ci szkolnych i zaburzenia w uczeniu sig, niespowodo- wane niskimi
mozliwosciami intelektualnymi, stabym poziomem dydaktycznym szkoty czy czynnikami kulturowymi, np. dysleksja,
dysgrafia, dysortografia, trudnosci w uczeniu si¢ matematyki itp.), uczniowie zdolni, szczegoélnie uzdolnieni i wybitnie
zdolni (np. uczniowie uzdolnieni kierunkowo lub uzdolnieni wszechstronnie).

Zgodnie z zapisami aktow prawnych nauczyciel wdrazajagcy przedstawiony program jest zobligowany do dostosowania
go do potrzeb i mozliwosci uczniow. Celem nauczania musi sta¢ sie wyréwnanie szans edukacyjnych wszystkich uczniow
poprzez odpowiednie dopasowanie wymagan, polegajace na takiej modyfikacji procesu edukacyjnego, ktoéra umozliwi
uczniom sprostanie wymaganiom szkolnym. Modyfikacja ta obejmuje: warunki procesu edukacyjnego, tj. zasady, metody,
formy, srodki dydaktyczne, zewnetrzng organizacje nauczania (np. posadzenie ucznia stabostyszacego w pierwszej tawce),
warunki sprawdzania poziomu wiedzy i umiejetnosci (metody i formy sprawdzania i kryteria oceniania). W zwiagzku
z tym zaleca si¢ wprowadzenie zasady pluralizmu stosowanych form i metod pracy z uczniem, tak aby kazdy uczen mogt
efektywnie uczestniczy¢ w lekcji jezyka rosyjskiego. Tresci nauczania powinny w miar¢ mozliwosci zostaé niezmienne
(zmiany nie moga powodowac obnizenia wymagan wobec uczniéw z normg intelektualng), tak aby podstawa programowa
zostata zrealizowana (przynajmniej na poziomie wymagan koniecznych lub podstawowych), a zakres wiedzy i umiejgtnosci,
w ktore zostanie wyposazony uczen, umozliwity mu sprostanie wymaganiom kolejnego etapu edukacyjnego.

Nauczyciel ma caty wachlarz dziatan, ktore pozwola zrealizowaé postulat dostosowania procesu nauczania jezyka
obcego do potrzeb ucznidow, np.: roznicowanie poziomu trudnos$ci proponowanego materiatu, réznicowanie liczby zadan,
réznicowanie czasu na wykonanie poszczegdlnych zadan, roznicowanie sposobu badania osiagnie¢ edukacyjnych,
oferowanie dodatkowych zadan, stwarzanie atmosfery opartej na zyczliwosci, zaufaniu, szacunku i tolerancji, gotowos¢ do
udzielania dodatkowych wyjasnien, konsultacji, proponowanie materiatow pomocniczych i uzupelniajacych, promowanie
drobnych sukceséw (w przypadku uczniéw z trudnosciami w nauce), motywowanie do podnoszenia poziomu biegtosci
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w opanowaniu jezyka (w przypadku uczniéw uzdolnionych).

Zarowno uczniowie, jak i nauczyciele powinni pamietaé, ze stwierdzenie dysfunkcji nie zwalnia uczniow z obowigzkow
szkolnych. Powinien to by¢ raczej bodziec do bardziej wyt¢zonej pracy samodzielnej i dodatkowego wykonywania zadan
i ¢wiczen, opracowanych specjalnie dla ucznia jako pomoc w przezwycigzaniu trudnosci.

Nalezy dazy¢ do tego, aby zindywidualizowanie zabiegéw pedagogicznych nie bylo incydentalne, ale miato charakter
konsekwentnie realizowanego, s$wiadomego dziatania. Zagwarantuje to stworzenie sytuacji, w ktérej uczniowie
0 zr6znicowanych mozliwosciach i potrzebach edukacyjnych beda w stanie odnies¢ sukces, czyli osiggnac okreslone cele.
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5. Monitorowanie i ocenianie

5.1. Uwagi ogdlne

Celem podejmowania dziatan zwigzanych ze sprawdzaniem i ocenianiem jest uzyskanie wiarygodnych informacji na
temat osiaganych efektow ksztatcenia (zar6wno oczekiwanych, jak i niepozadanych). Dziatania te stuzg diagnozowaniu
wiedzy i umiejetnosci, monitorowaniu postepoéw ucznia oraz obserwowaniu zmian, ktore dokonuja sie¢ w czasie procesu
dydaktycznego; umozliwiaja ewaluacje, czylirozpoznanieiwarto§ciowanie skutecznos$cinauczania, pozwalaja prognozowaé
i projektowa¢ dalsza droge ksztalcenia dzigki odkryciu potencjatu ucznia, sa pomocne w doborze metod i programéw
zgodnie z poziomem osiggni¢¢ ucznia. Mowiac najkrdcej, ocenianie to proces gromadzenia informacji o uczniach, ktory
powinien by¢ nieodtacznym elementem procesu nauczania — uczenia sig.

Wyr6zni¢ mozna kilka rodzajow oceniania: biezace (wspomagajace, wspierajace, ksztaltujace), koncowe (sumaryczne,
sumujgce), odroczone (odsunigte W czasie). Ocena sumujgca ma znaczenie przy podsumowaniu wiedzy i umiejetnosci,
ktére uczen nabyt podczas jakiego$ etapu nauki. Zazwyczaj wyrazona jest za pomoca umownego symbolu (stopnia) i stuzy
réznicowaniu uczniéw zgodnie z pewng skalg. Ocena odroczona dokonywana jest w jakis czas po zakonczeniu procesu
nauczania i stanowi bodziec do przeanalizowania i ewentualnego skorygowania w przysztosci pewnych dziatan nauczyciela.
W przedstawianym programie szczeg6lna uwage zwraca sie¢ na ocenianie ksztaltujace, nazywane takze bardzo
wymownie ,,0cenianiem pomagajacym sie¢ uczy¢”. Z licznych badan i raportéw organizacji zajmujacych si¢ o$wiata
wynika, ze ocenianie ksztattujgce jest niezwykle skutecznym sposobem podnoszenia osiggni¢¢ uczniow.

Z Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szczegdtowych warunkow i Sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. z 2015 r., poz. 843 z pozn.
zm.), dowiadujemy si¢, ze “ocenianie biezace z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy ucznia oraz
przekazywanie uczniowi informacji o jego osiagnieciach edukacyjnych pomagajacych w uczeniu sig¢, poprzez wskazanie, co
uczen robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej si¢ uczy¢”. Z powyzszego zapisu wynika, ze ocenianie
ma na celu informowanie ucznia o poziomie jego osiagni¢¢ edukacyjnych i postepach w tym zakresie, udzielanie uczniowi
pomocy w samodzielnym planowaniu swojego rozwoju, motywowanie go do dalszych postepow, dostarczanie rodzicom
i nauczycielom informacji o postgpach, trudnosciach w nauce Ilub specjalnych uzdolnieniach, umozliwienie
nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej. Analiza tych celow wskazuje na
zdecydowang potrzebe oceniania innego niz przy uzyciu stopni, takiego, ktére bedzie pomocne uczniowi w uczeniu
sie, a nie tylko podsumuje za pomoca skali numerycznej jego wiedze. Wymogi te spelnia wiasnie ocenianie
ksztattujace. Jest to bowiem ,czeste, interaktywne ocenianie postepow ucznia i uzyskanego przez niego
zrozumienia materialu, tak by méc okresli¢, jak uczen ma si¢ dalej uczyé i jak najlepiej go nauczaé” (definicja
OECD w: Formative Assessment; Improving Learning in Secondary Classrooms — Ocenianie ksztattujgce; poprawa
uczenia w klasach szkoty $redniej, 2005). Z definicji tej jasno wynika, ze ocenianie ksztattujace to systematyczne,
wielokrotne przekazywanie uczniowi informacji na temat kolejnych etapéw nauki oraz wskazywanie mu dalszej drogi
uczenia si¢. Ocenianie takie spetnia wymogi obowigzujacej podstawy programowe;.

Nauczyciel stosujacy ocenianie ksztattujace powinien pamigtac, ze sktada si¢ ono z kilku koniecznych elementéw. Po
pierwsze nauczyciel musi uswiadomi¢ sobie, jakie cele chce zrealizowa¢ na lekcji, a nastgpnie sformutowaé je w jasny
dla ucznia sposéb i, przystepujac do lekcji, poinformowaé o nich. Pod koniec lekcji wraz z uczniami powinien sprawdzié,
czy cel zostat osiagnicty. Kolejnym waznym elementem oceniania ksztaltujacego jest okreslenie wraz z uczniami
kryteriéw oceniania (tzw. NaCoBeZU — na co bedziemy zwraca¢ uwage przy ocenianiu). Dzieki temu uczniowie zawierajg
z nauczycielem swego rodzaju umowe¢ obowiazujaca obie strony, ktora doktadnie okresla, co podlega ocenie. Kryteria
oceniania pomagajg uczniom nie tylko w sprawdzeniu osiggniecia celow konkretnej lekcji, lecz sg takze utatwieniem
w przygotowaniu do sprawdzianu czy pracy domowe;j.

W ocenianiu ksztattujacym istothym elementem jest wspotpraca z rodzicami, ktorzy musza zosta¢ zapoznani z celami
i zaloZzeniami oceniania oraz zrozumie¢, ze nie tyle stopnie sg wazne, ile to, czego nauczyto si¢ ich dziecko. Nauczyciel
stosujacy ocenianie ksztattujace powinien posias¢ umiejetnos¢ formutowania i zadawania pytan kluczowych, czyli takich,
ktore ukazuja omawiane zagadnienie w szerszym kontekscie i sktaniaja ucznia do myslenia, poszukiwania odpowiedzi,
zaangazowania W nauke. Zadawane pytania musza angazowaé wszystkich uczniéw w myslenie nad rozwigzaniem
problemu postawionego przez nauczyciela, dlatego nalezy je kierowa¢ do catej klasy, wydtuzy¢ czas oczekiwania na
odpowiedz, umozliwi¢ poszukiwanie odpowiedzi w parach, nie kara¢ za btgdna odpowiedz, a nawet stara¢ si¢ jatworczo
wykorzysta¢. Kolejnym elementem oceniania ksztattujacego jest ocena kolezenska, ktora pozwala uczniom na przejecie
czesci odpowiedzialno$ci za uczenie sig. Uczniowie, na podstawie weze$niej podanych i uzgodnionych kryteriéw oceniania,
wzajemnie recenzuja swojg prace oraz udzielajg sobie wskazowek.

Niezwykle wazna w ocenianiu ksztaltujagcym jest informacja zwrotna, zarowno nauczyciela — skierowana do ucznia,
jak i ucznia — skierowana do nauczyciela. Informacja nauczyciela powinna przyjmowa¢ forme¢ komentarza ustnego lub
pisemnego, ktérego nie nalezy taczy¢ ze stopniem, gdyz wowczas uczen koncentruje sie¢ na tym ostatnim. Prawidtowo
sformutowana informacja zwrotna musi wskazywa¢ dobre elementy pracy ucznia i wyraza¢ uznanie, ze si¢ pojawily,
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ponadto powinna odnotowac to, co wymaga ze strony ucznia poprawienia i dodatkowej pracy. W informacji zwrotnej nalezy
takze zawrze¢ wskazowki, w jaki sposob poprawié btedy lub braki oraz w jakim kierunku dalej pracowac. Informacja, ktora
uczen kieruje do nauczyciela, jest dla tego ostatniego niezwykle cennym Zrédtem wiedzy na temat odbioru jego dziatan
przez adresatow. Ze zrozumiatych wzgledéw rzadko bedzie to szczera odpowiedZ na postawione wprost pytanie.
Nauczycielna podstawie zachowania uczniéw, ich pracy na lekcji, stopnia zaangazowania moze sadzi¢ 0 jako$ci swojej
pracy. Dobrym rozwigzaniem jest tez anonimowa ankieta. Z ideg oceniania ksztattujacego nierozerwalnie zwigzana jest
samoocena. Jest ona wyrazem wziecia wspotodpowiedzialnosci za swoja nauke. Uczeh umiejacy dokonaé¢ samooceny wie,
ile juz si¢ nauczyt i co jeszcze musi zrobié, zeby osiggna¢ wyznaczony cel. Dzigki samoocenie uczen staje si¢ pewniejszy
siebie, wzrasta jego poczucie wlasnej warto$ci, zaczyna si¢ bardziej angazowac, nie obawia si¢ zadawacé pytan i przyznac
do tego, ze czego$ nie rozumie}

W prezentowanym programie postuluje sie stosowanie takiego stylu oceniania, ktory wspomaga rozwoj ucznia i jego
motywacj¢ do nauki. Taki system powinien opiera¢ si¢ na nastepujacych zatozeniach:

— ocenie podlegajg umiejetnosci ucznia, postugiwanie si¢ zdobytg wiedzg;

— ¢wiczenia, zadania, projekty traktuja przedmiot cato$ciowo, W polaczeniu z réznymi jego aspektami;

— stosuje sie zréznicowane sposoby gromadzenia informacji o osiagnigciach i dziataniach ucznia.

Nauczyciel stosujacy ocenianie ksztaltujace nie powinien oczywiscie rezygnowac z oceny sumujacej, czyli ze stopni,
ktore maja znaczenie przy podsumowywaniu wiedzy nabytej przez ucznia na okre$lonym etapie nauczania. Kazda szkota
w ramach Wewnatrzszkolnego Systemu Oceniania (WSO)* okresla sposoéb formutowania ocen i ich skale. Nauczyciel na
poczatku roku szkolnego ma obowiazek poinformowaé uczniow i ich rodzicow o kryteriach oceniania sprecyzowanych
w Przedmiotowym Systemie Oceniania (PSO)*, ktéry musi by¢ spojny z systemem wewnatrzszkolnym.

W czasie ewaluacji warto pamietaé, ze ocenianie osiggnie¢ uczniow musi opieraé¢ si¢ na rzetelnych i obiektywnych
wynikach kontroli postepow w nauce. W przeciwnym razie ocena bedzie przypadkowa, powierzchowna, oparta bardziej na
intuicji i subiektywnych odczuciach, niz na realnych przestankach.

5.2. Ocena osiggniec¢ uczniéw

W przypadku takiego przedmiotu jak jezyk obcy (a doktadnie — jezyk rosyjski) ocenie osiggnie¢ szkolnych uczniow podlegaja
sprawno$ci jezykowe, kompetencje lingwistyczne (znajomos¢ stownictwa, sktadni i regut gramatycznych), kompetencje
socjolingwistyczne (dopasowanie rejestru jezyka do sytuacji, wtasciwe zachowania komunikacyjne zgodne z kontekstem),
kompetencje ogolne (wiedza na tematy kulturowe dotyczace Rosji), aktywno$¢ i zaangazowanie uczniaw czasie zaje¢ lekcyjnych,
zaangazowanie W wykonywanie pracy domowej, umiejetno$é wspotpracy w grupie, indywidualna praca projektowa.

Zamierzone w tym programie osiaggnigcia W zakresie poszczegdlnych sprawnosci jezykowych dotycza uczniow
uczeszcezajacych na lekcje jezyka rosyjskiego w ramach kursu podstawowego pod koniec ksztatcenia w szkole
podstawowej (etap Il. 2.). Zostaty one przedstawione wtabeli.

Sprawnosci Uczen potrafi:

SLUCHANIE e kojarzy¢ dzwiek z jego obrazem graficznym;

ZE ZROZUMIENIEM e rozrozniac sylaby akcentowane i nieakcentowane;

e rozrozniac poszczegdline wyrazy w zdaniach;

e odrdzniac zdania pytajace, oznajmujgce, wykrzyknikowe;

e prawidtowo reagowac na polecenia wydawane przez nauczyciela w jezyku rosyjskim;
e zrozumie¢ gtdwne mysli zawarte w prostej wypowiedzi rodzimego uzytkownika jezyka;
e wyrdzniac poszczegolne czesci tekstu.

MOWIENIE e stosowac typowe zwroty grzecznosciowe;

e inicjowac¢ rozmowe;

e zadawac pytania i udziela¢ odpowiedzi w zakresie tematow przewidzianych programem;

e prowadzi¢ rozmowe na tematy dotyczace zycia codziennego;

e odpowiednio reagowac na wypowiedz rozméwcy;

e modyfikowacdialog wzorcowy;

o formutowac krotkie, proste, spdjne wypowiedzi na tematy przewidziane programem;

e opisywac ludzi, przedmioty, miejsca i proste czynnosci;

e przekazywac swoimi stowami w formie krétkiego opowiadania prosty tekst lub wypowiedz;
o formutowac krdtka, prosta wypowiedz na temat zdarzen autentycznych lub zaaranzowanych
za pomocg $rodkéw dydaktycznych;

e odgrywac rdz ne role w procesie komunikowania sie.

*  Obecnie uzywane sg takze nazwy Wewnatrzszkolne Zasady Oceniania (WZO) i Przedmiotowe Zasady Oceniania (PZO).
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Sprawnosci Uczen potrafi:

CZYTANIE e przeczytac tekst drukowany z zaznaczonym akcentem, zwracajac uwage na wymowe,

akcentuacje i intonacje;

e poprawnie przeczyta¢ odpowiednio opracowany tekst pisany;

e zrozumieC proste teksty zawierajgce podstawowy zasob struktur leksykalno-gramatycznych;

e przeczytac i zrozumie¢ rdz nego rodzaju napisy i krétkie teksty informacyjne w zakresie tematyki
przewidzianej programem;

e znales¢ odpowiednie informacje w tekscie;

e domyslic sie znaczenia nieznanych stdw na podstawie kontekstu;

zrozumie¢ gtéwne mySli autentycznego nieskomplikowanego tekstu.

PISANIE e prawidtowo pisac poszczegdlne litery alfabetu rosyjskiego;
e zapisac graficzny odpowiednik ustyszanego déwieku lub ciggu dzwiekow;
o przeksztatcac tekst drukowany w tekst pisany;
e stosowac poznane reguty ortograficzne i proste zasady interpunkcji;
e zapisac ze stuchu prosty tekst;
e utozyc i zapisac plan wypowiedzi pisemnej;
e wypehic formularz, ankiete;
e napisa¢ e-mail, pocztowke, notatke, prosty list prywatny w zakresie tematow przewidzianych
programem;
e napisac krotkie streszczenie przeczytanego lub wystuchanego tekstu, zawierajacego znana
leksyke i struktury gramatyczne;
e zredagowac krotka wypowiedzZ pisemng zawierajgcg opis przedmiotu, postaci, faktow
Z przesztosci lub terazniejszosci;
e zredagowac krotkie wypracowanie w zakresie tematyki objetej programem.
INNE e samodzielnie korzystac ze stownika dwujezycznego i ortograficznego;
UMIEJETNOSCI e ocenic swoje mocne i stabe strony oraz postepy w nauce jezyka;

dokona¢ autokorekty btedéw oraz poprawic btedy innych w zakresie poznanego materiatu.

Tabela przedstawia te elementy tresci nauczania, ktore sa najbardziej typowe na opisywanym etapie ksztatcenia. Sg to
wymagania podstawowe, ktorych spelnienie uprawnia ucznia do otrzymania oceny dostatecznej. Tresci nauczania bardziej
ztozone, mniej typowe, umiarkowanie przystepne bedg uprawniaty do otrzymania oceny dobrej, natomiast opanowanie
tresci trudnych, ztozonych, wyspecjalizowanych pozwala na aspirowanie do oceny bardzo dobrej. Poziom wymagan
koniecznych, ktorych spelnienie uprawnia do otrzymania oceny dopuszczajacej, tworzg te elementy tresci nauczania,
ktérych opanowanie jest niezbedne, by w miare aktywnie uczestniczy¢ w procesie dydaktycznym. Z kolei otrzymanie
oceny celujacej jest mozliwe, gdy uczeh opanuje tresci znacznie wykraczajace poza wiadomosci i umiejetnosci zawarte
w programie. Oczywi$cie przy formutowaniu ocen nalezy uwzglednia¢ warunki stawiane uczniom w Wewnatrzszkolnym
Systemie Oceniania.

W ocenie ucznia pomocny powinien sta¢ si¢ dekalog oceniania przedstawiony przez Jadwige Brzdak i Janing
Miazgowicz, zaktadajacy, ze:

1.
2.

,,Ocenianie powinno bra¢ pod uwage specyfike uczenia sie i wspierac je.

W ocenianiu nalezy uwzglednia¢ réznice pomiedzy poszczegdlnymi uczniami. Ocenianie i stosowane narze¢dzia
oceny powinny zachgcaé ucznia do zaprezentowania jego kreatywnosci i oryginalnos$ci.

Cel oceniania trzeba jasno okresli¢. Nauczyciel i uczen musza wiedzie¢, z jakiego powodu dokonuje si¢ oceny,
i zna¢ uzasadnienie wyboru danej formy sprawdzania.

Ocenianie powinno by¢ trafne. To oznacza, ze wybrana metoda sprawdza doktadnie to, co zamierzali$my sprawdzié.
Ocenianie powinno by¢ rzetelne. O ile to tylko mozliwe, nalezy wyeliminowac subiektywizm, a oceng uczynié
niezalezng od osoby egzaminatora.

Wszystkie formy oceniania musza zapewnia¢ uczniowi otrzymanie informacji zwrotnej na temat wynikow jego
uczenia si¢ oraz aktywizowaé rozwo6j ucznia, wskazujac mu kierunek poprawy. Rowniez w przypadku
sprawdzania sumujacego uczen powinien otrzymac informacj¢ zwrotng na temat swojej pracy, dowiedzie¢ sig,
CO jest jego mocng strong, a CO Wymaga powtdrzenia.

Ocenianie powinno sktoni¢ zaréwno ucznia, jak i nauczyciela do refleksji na temat ich dotychczasowej pracy
i uczenia sie. Wobec tego niezbedna jest nieustanna ewaluacja i doskonalenie oceniania.

Ocenianie jest integralna czes$cia planu nauczania. Nauczanie i uczenie si¢ trzeba zaplanowaé razem z formami
sprawdzania i oceniania tak, aby uczniowie mogli jak najlepiej zaprezentowa¢ wyniki swojego uczenia sig.
Ocenianie wymaga rozsadnego wywazenia. Zbyt duzo sprawdzianow w krotkim czasie obciaza zaréwno efektywne
uczenie sig, jak i nauczanie.
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9. Kryteria oceniania powinny by¢ zrozumiate, jasne i znane. Uczniowie musza wiedzie¢, czego si¢ od nich oczekuje”
(Brzdak, Miazgowicz, 1998).

10. W procesie oceniania nalezy zawsze bra¢ pod uwage zaangazowanie i wktad pracy ucznia proporcjonalnie do
jego uzdolnien i mozliwo$ci. Nalezy wyr6zni¢ aktywnos$¢ czynna (zwigzang Z zaangazowaniem wynikajacym
z inicjatywy samego ucznia) i bierng (sterowana, niejako ,,zlecong” przez innych). Warto regularnie, na biezaco
obserwowac¢ aktywnos$¢ uczniow i zastosowac jakis system jej notowania (umowne symbole, plusy), by méc je
potem uwzgledni¢ w przedstawionej uczniowi na koniec etapu nauczania informacji o postepach w nauce.

Innym elementem poddawanym ocenie w systemie szkolnym jest zaangazowanie ucznia w wykonywanie pracy
domowej i jego osiggnigcia w tym obszarze dziatania. W przedstawionym programie zaktada si¢, ze uczen spetniajacy
wymagania podstawowe systematycznie wykonuje zadane prace domowe, w miar¢ mozliwos$ci sprawdza poprawnos¢ ich
wykonania z kluczem do ¢wiczen, a w przypadku watpliwosci konsultuje sie z nauczycielem. Ponadto stara si¢ pracowac
samodzielnie. Zadania, ktére wymagaja wykorzystania wzorca, wykonuje poprawnie i starannie, podejmuje rowniez proby
wykonywania zadan wymagajacych kreatywnosci z jego strony. Stara si¢ dotrzymywac ustalonych terminow.

W proponowanym programie zaleca si¢ wykorzystywanie metody projektow w procesie dydaktycznym. Oznacza to, ze
osiagniecia uczniow w tym zakresie beda rowniez podlegaty ocenie. Uczen spetniajacy Kryteria wymagan podstawowych,
wykonujac projekt, dziata na polecenie i wedlug instrukcji nauczyciela. Stara si¢ pracowac¢ samodzielnie. Jego praca ma
przewidywalna, nieskomplikowang strukture, ale jest logiczna, starannie wykonana i tatwa w odbiorze. Podczas jej
przygotowania uczen wykorzystuje obowigzkowe zrodta informacji. Stara si¢ dotrzymywac ustalonych termindw.

W podreczniku Bceé npocmo! podsumowanie pracy w ramach kazdego rozdziatu polega nie tylko na wykonaniu
¢wiczen sprawdzajacych IToemopsem, ne sabwieaem i Tpenune, lecz takze na wykonaniu projektu, np. w rozdziale Hemmnozo
o cebe znajduje si¢ polecenie wykonania albumu lub prezentacji multimedialnej pod tytutem X ¢ xpyey opyseii,
w rozdziale B nawem dome uczniowie dostaja propozycje wykonania projektu zatytutowanego B makom dome s xouy
arcume itp.

W podstawie programowej zaktada sie, ze niezwykle waznym elementem aktywizujacym ucznia jest, obok pracy
samodzielnej, praca zespotowa. Nauczyciel jezyka obcego powinien stara¢ sie stworzy¢ na lekcji obcojezyczng atmosfere,
ktora umozliwia i sktania do komunikowania sie w jezyku obcym. Wszelkiego rodzaju ¢wiczenia zespotowe, odgrywanie
r6l, prowadzenie dialogéw, gry i zabawy jezykowe, metoda projektu grupowego itp. wymagaja od ucznia umiejetnosci
wspotpracy z innymi (w podreczniku Beé npocmo! wiele ¢wiczen wymaga wspotpracy miedzy uczniami — zachecaja do
tego polecenia: ,,Pracujcie W parach”; ,,Zapytaj kolege/kolezanke”; ,,Porozmawiaj z kolega/kolezanka” itp.). Osiagniecia
ucznia w ramach wymagan podstawowych powinny sprowadzaé si¢ do dbania o dobra atmosfere wspotpracy, brania
udziatu w podziale r6l i zadan, podejmowania prob wypetnienia wyznaczonych zadan. Uczen czuje sig
wspotodpowiedzialny za proces i efekt koncowy powierzonego zadania. Korzysta ze wsparcia, a niekiedy kierownictwa
innych cztonkéw zespotu.

5.3. Samokontrola i samoocena

W podstawie programowej dla poziomu 11.2. wsréd wymagan szczegdétowych wymieniono umiejetnos¢ dokonywania
samooceny. Jest to umiejetno$¢ niezbedna do osiggniecia jednego z celéw ksztalcenia — zdolno$ci do samoksztatcenia
i w perspektywie — ksztalcenia si¢ przez cate zycie. O samoksztatceniu mozna mowic¢ wtedy, Kiedy uczen jest w stanie
W sposob samodzielny kontrolowaé plany wiasnego rozwoju oraz ich realizacj¢. Zdobycie umiejetnosci dokonywania
samooceny i samokontroli jest rownoznaczne z przejeciem (chocby w czesci) odpowiedzialnosci za proces wilasnej edukacji
oraz z osiggni¢ciem stanu glebszej swiadomosci wlasnych potrzeb i mozliwosci. Samoocena jest bowiem jedna z form
$wiadomosci siebie samego. Wtasnie okres w rozwoju dziecka przypadajacy na dwie ostatnie klasy szkoty podstawowej
(klasy VII i VIII) to czas, ktory charakteryzuje si¢ wyzszym etapem rozwoju $wiadomosci, kiedy mtody cztowiek staje
si¢ zdolny do rozwinigtego myslenia pojgciowego, do analizowania dodatnich i ujemnych stron wtasnej osobowosci, do
rozumienia i oceny samego siebie. Uczen staje si¢ coraz bardziej autonomiczny, cechuje go niezalezno$¢ pogladow na
wlasny temat, krytyczny stosunek do samego siebie. Wszystko to sprawia, ze samoocena nabiera cech pogtebionej,
dojrzalszejanalizy.

Za stopniowe przygotowanie ucznia do dokonywania samokontroli i samooceny odpowiedzialny jest nauczyciel.
Jedng z form wdrazania do samooceny jest ewaluacja wtasnych dziatan. Uczen moze ja realizowaé indywidualnie lub
zespotowo, pisemnie lub ustnie, na biezaco po kazdej lekcji lub po pracy nad rozdziatlem czy okreslong partig materiatu, po
semestrze, cyklu zaj¢é, etapie edukacyjnym. Nauczyciel moze podpowiedzie¢, by uczniowie prowadzili karty samooceny,
dzienniczki czy specjalne kalendarze dokumentujace prace i osiagnigcia na kazdym etapie edukacyjnym. Prowadzenie
takiej dokumentacji wptywa korzystnie na zaangazowanie ucznia w procesie ksztatcenia. W podrgczniku Beé npocmo!
proponuje sie uczniom dokonywanie takiej samooceny m.in. w cze$ciach IIposepw ceba! i Voice ymeioly

Samoocena powinna zosta¢ uwzglgdniona przez nauczyciela podczas wystawiania oceny.

Lee Towler i Patricia Broadfoot wyr6zniaja cztery poziomy rozwoju umiejetnosci samooceny:

1. faza porzadkowania wiadomosci (uczen ocenia swoje dziatania na poziomie konkretu);

2. faza analizy i rozumienia (uczen okre$la swoje stabe i mocne strony);

3. faza wtasciwego oceniania (uczen odnosi rezultaty swoich dziatan do pewnych obiektywnych wymagan);

4. faza syntezy (uczen odnosi ocene swojej pracy do nowego kontekstu, zdobywa motywacje do samodzielnej nauki,

wyznacza sobie nowe cele) (Towler, Broadfoot, 1992).
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Ciekawa mozliwos¢ dokonywania samooceny w zakresie kompetencji jezykowych stwarza Europejskie Portfolio
Jezykowe (EPJ). Jest to dokument, w ktérym gromadzi si¢ informacje o zdobytych przez wiasciciela kompetencjach
komunikacyjnych w zakresie roznych jezykow, niezaleznie od tego, czy zostaty zdobyte w trakcie nauki szkolnej, czy winny
sposob. EPJwspiera autonomig uczniaw procesie uczeniasie jezykoéw obcych i poznawania innych kultur. Sktada sie z trzech
czesei: Biografii jezykowej, Paszportu jezykowego i Dossier. Biografia jezykowa to osobisty zapis wydarzen zwigzanych
z nauka jezykow obcych. Cze$¢ ta zawiera takze osobista refleksje ucznia na temat wiasnych strategii uczenia sie, wtasnych
potrzeb i stawianych przed sobg celow. Paszport jezykowy prezentuje profil jezykowy posiadacza, umiejetnosci jezykowe
w danym momencie wedtug tabeli poziomow biegtosci jezykowej oraz bilans jego do§wiadczen interkulturowych. Dossier
to zbidr prac i innych materialdéw dokumentujacych osiagnigcia ucznia. Moga sie tu znalez¢ wykonane przez niego projekty,
prace pisemne, nagrania audio i wideo, a takze za§wiadczenia, certyfikaty, informacje o odbytych stazach i szkoleniach.
Nowocze$niejsza odmiang portfolio jezykowego jest tzw. ePortfolio, ktoére wykorzystuje narzedzia multimedialne
i Internet do tworzenia i zarzadzania cyfrowym zbiorem obiektow prezentujacych wiedz¢ i umiejetnosci ucznia,
aw dalszej perspektywie ksztattujacych jego kompetencje w wybranym kontekscie i wspierajacych refleksj¢ nad uczeniem
si¢ i wlasnym rozwojem. Warto w tym miejscu da¢ przyktad bardzo ciekawego portfolio umieszczonego w podrg¢czniku
Bcé npocmo!. Kazdy rozdzial materialow ¢wiczeniowych zakonczony jest cze$cia Moé nopmgponuo. Ymo s yoce ymero? Ma
ona forme tabeli z lista umiejetnosci, ktéra pomaga uczniom samodzielnie okresli¢, co juz potrafig i nad czym muszg jeszcze
pracowac. Kazda tabela zawiera dodatkowo rubryke, ktora moze wypetnic¢ nauczyciel, by potwierdzi¢ osiggnigcia uczniow.

5.4. Ocena pracy nauczyciela

Ocena pracy nauczyciela jest wymogiem formalnoprawnym i przeprowadza sie¢ ja na podstawie Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 9 grudnia 2016 r. w sprawie kryteriow i trybu dokonywania oceny pracy nauczyciela, trybu
postepowania odwotawczego oraz sktadu i sposobu powotywania zespotu oceniajacego (Dz.U. z 2016 r., Nr 0, poz.2035)
z inicjatywy dyrektora szkoty lub na wniosek nauczyciela, organu sprawujacego nadzoér pedagogiczny, organu
prowadzacego szkole, rady szkoty lub rady rodzicow.

Opini¢ na temat swojej pracy w sposob mniej sformalizowany nauczyciel moze uzyska¢ od swoich uczniow.
W zasadzie wystarczytaby bezposrednia rozmowa, ale wydaje sig, ze bytaby to sytuacja krepujaca dla obu stron, a uzyskane
informacje w duzej mierze mogtyby by¢ niemiarodajne. Lepszy jest sposob posredni, czyli np. obserwacja pracy uczniow
na lekcji, ich aktywnosci, zachowan i reakcji. Inng stosowang technika jest analiza tresci prac uczniowskich i dokumentow.
Najbardziej wiarygodnym zrodtem informacji, jak si¢ wydaje, jest anonimowa ankieta ewaluacyjna. Powinny si¢ w niej
znalez¢ pytania dotyczace stosowanych technik i form pracy, doboru materiatéw dydaktycznych i tematyki, rodzajow
prac domowych, stopnia trudnosci polecen, ¢wiczen i zadan, oceny zachowania nauczyciela w stosunku do uczniéw. Po
przeprowadzeniu ankiety i przeanalizowaniu wynikéw nalezy omowi¢ je wraz z uczniami. Taka analiza oceny pracy
nauczyciela jest korzystna dla obu stron procesu nauczania — uczenia sie. Nauczyciel uzyskuje cenne informacje na temat
Swojej pracy, a uczen ksztattuje umiejetno$¢ krytycznej, samodzielnej, obiektywnej refleksji nad réznorodnymi elementami
procesu dydaktycznego.

Niezwykle wazna w pracy nauczyciela jest takze autoewaluacja, czyli ewaluacja wtasnej pracy dokonywana przez
samego nauczyciela (ten sam podmiot i przedmiot ewaluacji). Samoocena polega na biezacej obserwacji efektow pracy
w celu wprowadzenia ulepszen i modyfikacji. Jest to poglebianie wiedzy o sobie samym po to, by zaplanowaé wiasny
rozwoj oraz skorygowaé zachowania i czynno$ci zwiazane z profesjonalng dziatalnoscia. W tym programie postuluje si¢
wykorzystywanie samooceny do wyeliminowania z wtasnej dydaktyki nieefektywnych metod i form pracy, doskonalenia
procesu ksztatcenia i podejmowania dziatan zmierzajacych do podnoszenia jego skuteczno$ci. Dobrym sposobem
przeprowadzenia samooceny jest przygotowanie arkusza autodiagnozy z pytaniami dotyczacymi realizacji oczekiwan
i potrzeb ucznidéw, realizacji programu nauczania, stosowania réznych metod, technik i form pracy, gotowosci do
dokonywania zmian i modyfikacji w procesie nauczania, dbatosci 0 wlasny rozwdj zawodowy, relacji z uczniami, kontroli
postepow ucznidéw, poszukiwania i stosowania nowych pomystoéw i rozwigzan mogacych pomdc uczniom w ich rozwoju
itp. Dos¢ ciekawym i skutecznym sposobem autoewaluacji moga by¢ pytania od uczniow skierowane do nauczyciela, ktory
w ramach samooceny powinien na nie odpowiedzie¢, a nastepnie zanalizowac ptynace z tych odpowiedzi wnioski.

Odpowiedzialny, pragnacy sie rozwija¢ i doskonali¢ nauczyciel powinien regularnie ewaluowaé jako$¢ swojej pracy.
Zdarza si¢ bowiem, ze to, co w swojej dziatalnoéci nauczyciel uwaza za pozytywne, ciekawe, inspirujace, uczniowie
odbieraja zupelnie inaczej. Konieczna jest zatem autorefleksja, dzigki ktorej uda si¢ wyeliminowac btedy, poprawi¢ jakosé¢
wlasnej pracy i osiagnigcia uczniow.
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6. Materiaty uzupetniajgce

6.1. Planowanie i projektowanie dydaktyczne

Planowanie dydaktyczne, czyli koncepcyjne wykorzystanie i zharmonizowanie wszystkich elementow procesu
dydaktycznego, jest zasadnicza umiejetnoscia nauczyciela. Wedtug B. Niemierki powinno si¢ ono sktadac z trzech etapow:
planowania kierunkowego, planowania wynikowego i planowania metodycznego. Podstawa wlasciwego planowania
pracy dydaktycznej jest plan kierunkowy, ktory wyznacza pewien fundament ksztatcenia i stanowi podstawe dlabardziej
szczegdtowego planowania. Plan kierunkowy obejmuje rok szkolny lub cykl ksztalcenia i zawiera bardzo ogodlnie
sformulowane cele ksztalcenia i wychowania oraz odpowiednio dobrany material nauczania zapisany w formie zwieztych
haset i ze wskazaniem czasu przeznaczonego na ich realizacje.

Po okresleniu zamierzonych osiaggnie¢ ucznia w danym cyklu ksztatcenia mozna przystgpi¢ do sporzadzenia planu
wynikowego. Dotyczy on, zgodnie z koncepcja B. Niemierki, dzialu programowego lub duzej jednostki lekcyjnej (nie
pojedynczej lekcji). W planie wynikowym nauczyciel okre$la wymagania, ktore nalezy spetnié, aby zrealizowac konkretny
dziat tematyczny wymieniony w planie kierunkowym. W trakcie konstruowania planu wynikowego nalezy uwzgledniaé
wymagania podstawy programowej, zatozenia realizowanego programu nauczania, wytyczne wewnatrzszkolnego systemu
oceniania, przedmiotowego systemu oceniania, a takze styl pracy nauczyciela i specyfike danego zespotu klasowego.
Dobrze sporzadzony plan wynikowy charakteryzuje sie wielopoziomowo$cig i eksponowaniem umiejetnosci.

Ostatni etap planowania dydaktycznego to sporzadzenie planu metodycznego, w ktérym dokonuje si¢ przeksztatcenia
treSci nauczania w okre$lone sytuacje zadaniowe stajace si¢ bodzcem do wykonywania okreslonych czynnosci. Plan
metodyczny to konspekt czy scenariusz konkretnej lekcji, zawierajacy pelny temat lekcji i uwzgledniajacy zagadnienia
odpowiadajace zatozonym celom. Ponadto w planie metodycznym musi si¢ znalez¢ okre$lenie warunkow realizacji
z wyszczegblnieniem metod, technik i form pracy oraz pomocy dydaktycznych. Kolejnym elementem omawianego rodzaju
planu powinien sta¢ si¢ zapis przewidywanego przebiegu lekciji, tj. czynnosci nauczyciela i uczniow.

Projektowanie dydaktyczne to swego rodzaju porzadkowanie czynno$ci nauczyciela zgodnie z zasadami okre$lajacymi
przebieg procesu ksztatcenia. Robert M. Gagné, Leslie J. Briggs, Walter W. Wager wyrdzniaja dziewie¢ faz projektowania
dydaktycznego: cele nauczania, analiz¢ dydaktyczna, wiasciwosci uczacego si¢, cele wykonawcze, zadania testu
wykonawczego, strategi¢ nauczania, materiaty dydaktyczne, kontrole ksztattujaca, kontrole zbierajgcg. W. Okon zauwaza, ze
w trakcie projektowania procesu dydaktycznego nalezy pamietaé, ze sktada si¢ on z nastepujgcych etapéw: uswiadomienie
uczniom celow i zadan ksztatcenia, poznawanie nowych faktow, nabywanie poje¢, systematyzowanie i utrwalanie wiedzy,
przechodzenie od teorii do praktyki, wykonywanie zadan dydaktyczno-wytworczych, kontrola i ocena wynikéw nauczania.
Jesttotancuch elementow, ktorych kolejno$é moze ulega¢ zmianie. Dopuszczalne jest takze sporadyczne pomijanie ktorego$
z nich w zaleznosci od sytuacji.

W obecnej dobie edukacja musi by¢ dopasowana do indywidualnych preferencji, rozwijaé¢ si¢ wraz z rozwojem
spoteczenstwa, uwzglednia¢ najnowsze tendencje. Nowoczesne podejscie do projektowania powinno uwzgledniaé
potrzeby uczniow w zakresie uczenia si¢ w szkole i uczenia si¢ przez cate zycie, ze szczegdlnym zwroceniem uwagi na
indywidualizacj¢ procesu ksztalcenia. Ponadto wazng zasada powinno sta¢ sie wykorzystanie w nauczaniu mozliwosci
nowoczesnych technologii, co pozwala na rozwijanie bardzo waznej kompetencji: rozrézniania zagadnien istotnych
i niemajacych znaczenia lub tylko pomocniczych. Inne wazne kompetencje, ktore musza lec u podstaw projektowania
dydaktycznego, to krytyczne i tworcze mys$lenie oraz umiejetnos¢ wspotpracy w grupie. Koniecznie nalezy pamietaé
0 nowoczesnych metodach nauczania, réznorodnych formach pracy, a takze technikach i narzedziach sprawdzania
i oceniania osigganych efektow uczenia sie.

6.2. Plan wynikowy

Nauczyciel kazdego przedmiotu, wtymjezykarosyjskiego, jestzobligowany do sformutowania (czyli de facto zaplanowania)
wymagan edukacyjnych i przedstawienia ich uczniom oraz rodzicom. Uporzadkowany wykaz efektow ksztalcenia
uwzgledniajacy wiele dodatkowych elementéw to plan wynikowy. Wedtug B. Niemierki: ,,Planowanie wynikowe jest
kluczowedlawspotczesnejdydaktyki, gdyzprzeciwdziatanadmiernej fantazji, hastombez pokrycia, pozorowaniuwysokiego
poziomu pracy, a takze — gdy jest poprawne i systematycznie stosowane —roznym postaciom materializmu dydaktycznego”
(Niemierko, 1999). Plan wynikowy, ktéry mozna rowniez nazwa¢ planem oczekiwanych rezultatow, powinien by¢
indywidualnym dokumentem nauczycielskim, ktory powstat w konkretnej szkole i uwzglednia wszystkie panujace w niej
uwarunkowania dotyczace ucznidow, nauczyciela, a takze zasobéw materialnych i organizacyjnych. Zawiera si¢ w nim
ustalona przez nauczyciela kolejnos¢ realizacji poszczegdlnych szczegdtowych celow ksztalcenia, okreslenie stopnia
opanowania tych celow poprzez taksowanie (przypisanie kazdemu celowi jednej z czterech kategorii taksonomicznych:
A—gdy czynnos¢ wymaga od ucznia zapamigtania Wiadomosci, B—gdy czynnos¢ wymaga zrozumienia wiadomosci, C—gdy
czynno$¢ wymaga stosowania wiadomosci, D — gdy wymagane jest stosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych)
oraz okreslenie poziomu wymagan. We wspotczesnej dydaktyce wyrdznia sie pig¢ poziomdéw wymagan: konieczne,
podstawowe, rozszerzajace, dopetniajace oraz wykraczajace. Wymagania te odpowiadaja skali ocen szkolnych. Dobry plan
wynikowy powinien proponowaé¢ co najmniej dwa poziomy wiedzy i umiej¢tnosci: podstawowy (P), ktoéry uwzglednia
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mozliwosci przecigtnego ucznia, i ponadpodstawowy (PP) — dla ucznia prezentujacego poziom ponadprzeci¢tny. W planie
wynikowym dla jezyka rosyjskiego, oprocz kategorii dotyczacych zakresu tematycznego i gramatycznego, powinno sig
uwzgledni¢ kategorie, ktora odzwierciedli stopien realizacji wytycznych podstawy programowej (realia zycia codziennego,
integracj¢ z innymi przedmiotami, rozwijanie kompetencji interkulturowej, rozwijanie samodzielno$ci i autonomii ucznia,
rozwijanie zdolnosci do samooceny, realizowanie projektow i $ciezek migdzyprzedmiotowych). Plan wynikowy powinien
by¢ dokumentem otwartym. Pozwoli to na wnoszenie korekt i uzupetnien w zaleznosci od potrzeb i zmieniajacych si¢

warunkow.

Sprawdzenia przydatnosci skonstruowanego przez nauczycielaplanu wynikowego mozna dokonaé¢ zgodnie z kryteriami
weryfikacji planu zaproponowanymi przez Z. Lisiecka:

— kryterium celowosci

— kryterium spdjnosci wewnetrznej

— kryterium spdjnosci planu z innymi dokumentami wewnatrzszkolnymi

— kryteriumracjonalnosci

— kryterium wykonalnosci

— kryterium komunikatywno$ci

— kryteriumelastycznosci

— kryterium mierzalnosci efektow

— kryterium przydatnosci

— kryterium zysku.

Wszelkie planowanie, w tym réwniez planowanie wynikowe, warto przeprowadzaé¢ na podstawie regut i zasad
dotyczacych efektywnego wykorzystaniu czasu przeznaczonego na dane zadanie, np. zasady Pareto, reguly 60/40 czy
prawa Parkinsona. Zasada Pareto bedzie przydatna podczas okreslania priorytetow. Najogolniej méwige, chodzi w niej
o0 to, ze 20% wszystkich wysitkow daje az 80% wynikoéw pod warunkiem, ze trafnie okreslono i wytoniono najwazniejsze,
priorytetowe cele i zatozenia. W mysl regutly 60/40 planowanie 100% czasu pracy nie ma sensu, nigdy bowiem nie jestesmy
w stanie przewidzie¢ wszystkiego i podczas realizacji planu zaskakiwani jesteSmy réznymi sytuacjami i zdarzeniami, ktore
musimy potem uwzglednié. Dlatego zaleca si¢ planowanie tylko 60% czasu i czynnosci, pozostate 40% nalezy podzieli¢
na dwie grupy i przeznaczy¢ na czynnosci nieoczekiwane (20%) i czynnoéci  spontaniczne, niezaplanowane, tworcze
(20%). Pozwoli to zachowaé swoista rownowage i osiagna¢ zamierzone efekty. Prawo Parkinsona gtosi, ze praca
rozszerza si¢ wprost proporcjonalnie do czasu wyznaczonego na jej wykonanie, czyli bez wzgledu na to, ile czasu mamy
na zadanie, to i tak bedziemy dazyli do wykorzystania go do konca. Zgodnie z opisywanym prawem niezaleznie od ilo$ci
czasu, jaki mamy, najwydajniej pracujemy zawsze, gdy zbliza si¢ on do konca, dlatego nalezy z gory ustali¢ ostateczny,
nieprzekraczalny termin wykonania pracy. W przeciwnym wypadku realizacja zadania bedzie si¢ przeciggac.

Reasumujgc, nalezy stwierdzi¢, ze prawidtowe, racjonalne planowanie pozwala kontrolowaé proces dydaktyczny
i zwieksza prawdopodobienstwo sukcesu. Warto jednak pamietaé, ze nawet najlepszy plan bedzie catkowicie bezuzyteczny,
jesli nauczycielowi zabraknie motywacji, checi i woli do jego realizacji.

Program nauczania jezyka rosyjskiego jako drugiego w klasach VII i VIII szkoty podstawowej © PWN Wydawnictwo Szkolne

47



7. Bibliografia

Dokumenty dotyczgce pracy szkoty

Obwieszczenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2015 r. w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu
rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie szczegdotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia
szkot i wypadkow, w ktorych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztatcenia lub ukonczonago zaktadu
ksztalcenia nauczycieli (Dz. U. 2015, poz. 1264)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. zmieniajace rozporzadzenie W sprawie
ramowego statutu publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej (Dz.U.
z2010r., Nr 228, poz. 1492)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 kwietnia 2012 r. zmieniajace rozporzadzenie w sprawie
szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot i wypadkow, w ktorych mozna zatrudnié
nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztatcenia lub ukonczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli (Dz.U. z 2012 r., Nr 0, poz.
426)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 lutego 2013 r. w sprawie szczegétowych zasad dziatania
publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych, w tym publicznych poradni specjalistycznych (Dz.U. z 2013 r., Nr
0, poz. 199)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2013 r., Nr 0, poz. 532)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. w sprawie szczegblowych warunkoéw
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U. z 2015 r., poz. 843
Z p6zn. zm.)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz. U. 2015, poz. 1113)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 grudnia 2016 r. w sprawie kryteriow i trybu dokonywania oceny
pracy nauczyciela, trybu postepowania odwotawczego oraz sktadu i sposobu powotywania zespotu oceniajgcego (Dz. U. Z 2016
r., Nr 0, poz. 2035)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawno$cia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty
i stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej,
zatgcznik Nr 2 (Dz.U. z dnia 24 lutego 2017 r. poz. 357)

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 marca 2017 r. w sprawie ramowych planéw nauczania
dla publicznych szkét (Dz. U. z 31 marca 2017 r., poz. 703)

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku Prawo Oswiatowe (Dz. U. z 2017 r. poz. 59 i 60)
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